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Mellettiink elférsz

lj ide, a hatsé padba! Kiilonos élményben lesz részed.

Id6utazas - visszatérés a nyolcvanas évekbe. Akar neveléstorténeti kalandozas-

ként is megélhet6, de olyan valos és eleven, mintha Tulit Ilona mellett iilnénk
hallgatéként, ama hatsé padban.

A szerz6 — magyartanarként, szaktanfeliigyel6ként — a szakellendérzések soran ké-
szitett hihetetleniil pontos és részletes jegyzetei alapjan teremti meg az akkori tanodrak,
tantermek légkorét. Benniinket is ,,odaidéz” e térbe és id6be olyan tanoérai jelenetek ele-
venitésével, amelyek ma is tapasztalhaté pedagodgiai, didaktikai problémakat vetnek fel
az oraszervezéssel, iranyitassal, a tanari kérdéskulturaval, a gyermekhez fordulas gesztu-
saival és az irodalomoktatés valds olvasasi szituacidival kapcsolatban.

Ugy érzem, mintha ott lennék. Ama nyolcvanas évekbeli tantermekben. A felidézett
tanorai epizodok elevensége onmagaért beszél. A felvetett problémakra (bizarr ,,jelene-
tek”-re is lehet szamitani) fokuszalast a szerz6 finoman ironikus, helyenként 6nironikus
(hisz a ,,hats6 pad”-bol figyelés nem kiviiliséget, hanem tanari reflexioként bevontsagot
is teremt) megjegyzései, illetve artatlanul ,,csodalkoz6” kérdései segitik. Késztetnek arra,
hogy élljunk csak meg egy pillanatra: ezek nemcsak a korabeli tanitasi gyakorlathoz kap-
csolddo kérdések, hanem a mindenkori oktatas 6rokos problémai.

En az akkori idékben (az 1982-1987 kozotti iddszakra vonatkoznak e kotet irdsai)
fejeztem be a kozépiskolat, kezdtem el egyetemi tanulmanyaimat. Ezt csak amiatt emli-
tem, mert magam nem tanari, hanem didkallapotban élhettem meg ezt az idészakot, s
feltehetdleg sokan lesznek, akik hasonlé nézépontbdl olvassak e kotetet. Hiszem viszont,
hogy érdeklédéssel és tanulsaggal forgathatjak a sokkal fiatalabb tanarok, akar a jovo
tanarjeloltjei is. Mert a torténetek elmondasa — hasonléképpen a csaladi torténetmesé-
léshez — gyokereinket lattatja, szocializacionk és identitasunk részeként.

Ugye-ugye, hogy kamaszkorabdl tobbiinknek van olyan emléke, amikor dérrené
ajtobecsapassal arra gondoltunk: ,,Uram-atyam! Segits nekem, hogy feln6vén ne legyek
olyan, mint az apam és az anyam”. Aztan telik-mulik, 6regedik a rank szabott id6, s gyer-
mekeid sziil6jeként egyszer csak észreveszed, hogy konfliktus-helyzetbeli tokéletlensé-
gedben ugyanugy rikacsolsz, mint az anyad, s ugyanolyan diihvel csapkodod az asztalt,
mint az apad. Ha gyermeked zokogva és duzzogva beviharzik a szobajaba, s te is lehig-
gadsz, korbe is nézel: vajon én borultam ki, beszéltem igy, vagy itt van az anyam is, talan
az apam is? Igen, ott van — modellként.

Hasonloképpen a tanarokra is jellemz6 ez a rejtett mintakovetés, hisz el6fordulhat,
még akkor is, ha csupa kitlinével vizsgaztunk neveléstudomanyi tantargyakbol, hogy
problémahelyzetekben (lehetnek kétségbeesett és tehetetlen pillanatai is a tanéranak)
nem az egyetemen tanult remekbe szabott elméleteket és mdodszereket hivjuk el6, hanem
valamilyen régi tanuldi emlékekbdl felvillanokat, amelyeket akkori, valamikori tanara-

145




MAG|SZTER |XIX g’vfglﬂm 2 izg’m 2021/ 160

ink is alkalmaztak, s amelyeket, tanuloként, persze hogy nagyon utaltunk. Ezért j6 a
hatsé padbol figyelni az eseményeket, mert ez tiikor (is), amelyben a reflektiv pedagogus
megpillanthatja 6nmagat — idénként csodalkozhat is sajat tiikorképén.

Ne legyintsiink ra, hogy rég volt! Mert az, amit megtapasztaltunk — akar akkori
tanulokként, vagy a rendszervéltas utan kozvetleniil palyakezd6 tanarnemzedékként —
ott él rejtetten a szocializacionkban: a tananyagot mar rég elfelejtettiik; a gesztusokat,
a reakciokat, a modszereket, a tandrai-tantermi torténéseket a ,,rejtett tantervi” hatas
lenyomataiként tudattalanul is 6rizziik, hordozzuk - életre sz616 tapasztalatként.

Szabo (1985) A ,rejtett” tanterv” cimii konyvében fejti ki, hogy az oktatasi rend-
szer inerciajabol fakaddan hidba valtoznak meg az iskolarendszer explicit funkcidi (mert
ugye ma mar kompetencia alapt oktatasrél beszéliink, korabban a sokoldaltan fejlett
szocialista személyiség kialakitasa volt a cél), mert a hivatalos dokumentumok atirédnak
ugyan, a rendszer — épp miel6tt megvaltozna, vagy tjabb célokat deklaralna — tokélete-
sen bejaratja egy korabbi nevelési eszmény rutinjait. A szocialista oktatas ,,eszmerend-
szere” tehat eltint a hivatalos szvegekbdl, de nem tiint el ,,az iskola miitkodo valosa-
gabol”. Mert a deklaralt célok, a ,legyen”, elére mutatnak, a tényleges gyakorlat viszont
épp addigra jaratta be a korabbi szemléletekhez igazodé ,van” gyakorlatat. Szabé (1985)
még egy érdekes jelenségre hivja fel a figyelmiinket. Arra, hogy az iskolarendszer dek-
laralt céljai és tényleges gyakorlata természetszertleg faziseltolédasban van, merthogy a
célok mindig el6bbre mutatnak annal, mint ahol a gyakorlat tart. Az elérend6 célallapot
»huzoerd”. Szabd szerint viszont ezt a funkciot a ,,célok” csak abban az esetben képesek
megfelelden ellatni, ha koztiik és a gyakorlat minésége — a »legyen« és a »van« — kozott a
tavolsag nem akkora, hogy annak »szakadéknyi« mérete megrenditi a gyakorlat munka-
saiban (a pedagogusokban) a célok elérhetdségébe vetett bizalmat, ami végs6 soron csiig-
gedéshez, beletorédéshez, defetizmushoz vezet. A »legyen« és a »van« optimalis tavolsag,
s a bel6le fakado fesziiltség ugyanakkor elengedhetetlen a rendszer dinamikus mtikodése
szempontjabol”

Tobb okbdl is elidztem a ,,rejtett” tantervnél. Az elsét mar a szocializacio, az ,,6rok-
16dés”, a modellkovetés mentén érintettem. A masik megallé ebben az elidézésben sze-
mélyes. Tulit Ilona irasat olvasvan nem hallgathatom el, hogy az dltala felidézett tandrai
jelenetek miképpen rezonalnak a tapasztalataimra. 1989-ben kezd6 - tokéletlenkedd, de
bizakod6 és akard - tanarként magam is egy petréleumszagu tanteremben probalgattam
felemelkedni a ,katedralis” méltosagahoz. Fel sem tlint akkor: szinte észrevétleniil hozza
lehet szokni ahhoz, hogy csikorognak, csattognak a padok, hogy id6t vesztegetiink a ,,Ta-
nar elvtarsnd, tisztelettel jelentem...” 6rakezdéssel. Figyelnem kellett, hogy ha véletlentil
nem a szivem szerinti ram szabott térben mozgolddom, hanem a katedra dobogdjara 1é-
pek fel, nehogy orra essem. Megszokott volt a mosolygd Ceausescu képe, a cimer; nem is
gondoltam arra, hogy én ugyan hattal allok mindezeknek, de a tanulok, ha felpillantanak,
e latvannyal szembesiilnek folyton. Jol fogtak a megsziirkiilt, kopott szemléltetd eszkozok
is, mert amikor a massalhangzok rendszerét tanitottam, lesni lehetett, hogy melyik a zo6n-
gés, melyik a zongétlen, hogy melyik zar-, fog- vagy inyhang. Volt azért annyi ,,pedagdgiai
érzékem’, hogy amikor rogtonzésként elemezni kellett pl. a b massalhangzot kiilonbo6z6
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szempontok mentén, megforditottam a remek szemléltetd eszkozt, hogy a gyermekek ne
lathassék. (Bevallom, mindmaig szégyenkezem emiatt.) Es meglepédtem, amikor az egyik
szemfiiles kislany megérintette a konyokomet sziinetben, s megkérdezte, hogy ,,Tanarné,
maga mért nem mongya ma, hogy arra is kivancsi, hogy mi hogyan beszéliink otthon?”
Csinaltam azt, amit hetediziglen is sok magyartanar. Persze volt a fejemben egy csomd
ujdonsag, de hosszt az ut a felismerést6l a megismerésig. A tanterem berendezését, a moz-
dithatatlan padokat, a csattogokat is természetesnek véltem. Hisz én is ilyen térben éltem,
novekedtem, alltam-iiltem éveken at. Csak késébb jottem ra, hogy az interaktiv oktatds-
hoz, csoportmunkahoz mennyire fontosak az ergonémiai feltételek. De lass csudat, hogy
err6l ugyan mar rakatnyi szakirodalom olvashatd, mégis — nem oly rég - az egyetemi tan-
termek némelyikébdl kidobtak a rozoga, de mozgathatd asztalokat, székeket, és szép sor-
nyi padloba szegezett padsorokkal helyettesitették. ,,Szdszékként” ott hagytak a korhado
deszkaju dobogdt, hogy inkabb ne koslasson a tanar, mert a semmibe 1éphet, iiljon csak
szép nyugodtan a katedra mellett. Mindezt azért meséltem el, mert Tulit Ilona irdsaiban
valamikori magamra ismertem.

Ugyanakkor raéreztem még valami nagyon fontos, életre sz6lo ,rejtett” tantervi ha-
tdsra. En is voltam pionir, sét osztagparancsnok is, elsé tiidégyulladdsom annak volt ké-
szonhet6, hogy téli idében fekete szoknyacskaban, egy szal fehér ingben orakat alltunk az
ut mentén; a piros nyakkend6 sem melegitett. De azért fel voltunk késziilve arra, hogy inte-
gethessiink, zaszlocskakat lobogtathassunk a késére érkezd, elfutd kocsiknak, amelyekben
fontos emberek iiltek. Es méig elszoritja torkomat a héla, ha felidézem, hogy egyik tana-
runk forro teat hozott, és megsurolgatta a hatunkat. Meleg volt a tenyere.

Emlékszem arra is, hogy kozépiskoldig Jozsef Attila nekem annyit jelentett, hogy don-
totte a tékét. A magyartanarunk viszont versenyt szervezett: nem irodalmi vetélkedé volt,
csak mindennapi tanora, amelynek az volt a lényege, hogy felkésziilésként Jozsef Attila
verseket olvassunk, olvassunk, olvassunk. A tét pedig az, hogy ki tud kapasbdl citélni a
megadott verscim alapjan idézeteket. Mégsem volt mindennapi, mert sokunk csodalkoz-
tunk rd arra, hogy Jozsef Attila nem csak tékéket dontogetett.

Ugy gondolom, hogy nem csak a magam emlékeir6l mesélek. Azt szeretném elmon-
dani, hogy mikézben e konyvet olvastam (ide idézve a Kortdrs torzuldsok cimii fejezetet,
annak A torvény és a lehetdségek alfejezetét, valamint a Nem tréfanak szdantdk elborzasztd
listajat), nemcsak arra jottem ra, hogy az akkori oktatas pedagdgiai kontosbe bujtatott ide-
olégiaja miképpen szabalyozta a rendszert, kototte gizsba, bilincsbe a pedagogusokat, ha-
nem arra is — halatelt meghatodasként —, hogy volt tandraink némelyike miképpen 6vott,
védett, hogy mi, akkori gyermekek, a torz vilagbol a lehet6 legkevesebbet vegyiik észre,
hogy maradjon ép — nemcsak az esziink, hanem a lelkiink is.

A harmadik szempont, ami miatt a rejtett tantervnél elidéztem, annak tovabbgon-
dolasa - épp e konyv olvasasanak kdszonhetéen —, hogy a Szabo (1985) jelezte rendszer
miikodése, inercidja, az ,,0roklédés”, a modellek hagyomanyozddasa a reflektalt tanari
magatartasnak, gondolkodésnak koszonhetden feliilirhatd, megsziintethets. Uj fejezet
nyithato. Erre is talalunk jo példakat e kotetben, amelyeknek koszonhet6en az is megmu-
tatkozik, hogy az oktatas szemléletének valtozasa nem a rendszerszintii szabalyozasnak,
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a feltilrdl iranyitott reformoknak koszonhetd. Noha a kilencvenes években nagyon sokan
hittiink ebben, tobb évtized elteltével jozanul belathatd, hogy csak a tanari kezdeményezés,
az intézményi kulturat alakité jo egytittmiikodés és egytitt gondolkodas hozhat szemléleti,
gyakorlati véltozast. Gondoljatok csak el! A nyolcvanas évekbeli szakmai igényesség és
egylttmikodés eredményeiként olvashatjuk azokat a torekvéseket (A Szemléletvalto kez-
deményezések fejezetben), amelyek azt lattatjak, hogy a tanari 6nallésodas, ,,felnétté valas”
feltétele a gondolkodas, utkeresés, megujulas, kisérletezés. Méréseket és azok eredményeit,
feladatlapokat, tankonyvhasznalati tapasztalatokat, szovegekhez értelmezési szemponto-
kat, kérdéssorokat oszt meg a szerz6. Az irodalomolvasas, mtiértelmezés szemiotikai mo-
delljét — amely az akkori tankonyvekben érvényesiilt, és ujdonsagba mené paradigma-
ként értékelhetd —, kiegésziti, tovabbgondolja az itt olvashaté feladatlapokban, értelmezési
szempontokban; értékelméleti megkozelités érvényesiil tobb mi olvasasa kapcsan annak
hitével, hogy a tizenévesek is érzékenyek és megfelel6 tanari segitséggel képesek az érték-
észlelésre, az irodalmi szovegek ért6 olvasasara. Nagyon izgalmas, hogy nemcsak a feladat-
sorokat olvashatjuk, hanem az akkori tanuldk munkaibdl, véleményébdl valogatast, illetve
azok értelmezését. Ugy gondolom, hogy ezek a feladatlapok, miiértelmezési szempontok
vagy akar a régidhoz kotédo irodalmi vetélkeddk is, nemcesak kulturalis vagy neveléstor-
téneti érdekességek, hanem ma is lehetdséget kinalnak az akkori tankonyvekben szerepld
szovegek tanorai olvasasahoz, értelmezéséhez, s mindezt ugy, hogy tandr és diak egyiitt
hajol a szoveg folé. Ez az egyiitt olvasas kivancsisaga — legalabbis engem - arra késztetett,
hogy magam is olvassam ujra a szovegeket, valaszoljak a kérdésekre, oldjam meg a felada-
tokat; igen, hogy olvassam djra a szovegeket a felkinalt értelmezési szempontok mentén.
Erre biztatndm a tanarkollégakat is, régéta gyakorlokat és kezddket egyarant.

Ha ez munkas feladatnak tinik, nem kotelezé. Masképp is bele lehet helyezkedni e
konyvbe.

Mellettiink elférsz, helyet szoritunk itt neked is, a hatsé padban. Mert innen az is lat-
szik, hogy barmely id6k barmely helyzetében méltdsag-, elégedettség- és biztonsag-érzést
csak akkor remélhetiink, ha nem végezziik, hanem erdinket feszegetve igényességgel, tisz-
tességgel és szeretettel tessziik a dolgunkat.

Tulit Ilona (2021): Hallgaté a hdtsé padban. Anyanyelvapolok Erdélyi Szovetsége Ki-
ado, Sepsiszentgyorgy.
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