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Erdély Judit

Hétkoznapi kétnyelviséq

niai magyar iskoldkban cimmel jelent meg a budapesti Raci6é Kiadé gondoza-

saban Tédor Erika-Maria alkalmazott nyelvészeti, szociolingvisztikai és nyelv-
pedagdgiai tanulmanyokat tartalmazo kotete. A tobbéves egyéni, illet6leg csoportos' ku-
tatas elkezdését motivalo tényezot a szerzd a kisebbségi 1étb6l adodo személyes inditta-
tasban jeloli meg: ,,Gyermekkorom éta foglalkoztat annak a folyamata, ahogyan az embe-
rek kiilonbozo élethelyzetekben, kiilonbozé megmutatkozdsi vagy onkifejezési stratégidakat
vdlasztanak. Elég, ha csak a keresztnevek ékezetes vagy ékezetmentes haszndlatdra, vagy a
csalddnevekben kédolt torténetekre, dontéshozatalokra gondolunk. A nyelvhasznalati szo-
kdsokat egyéni és kozosségi dontések, mintak hatdarozzdk meg, melyeket élmények, tapasz-
talatok, kontextusok, tarsadalmi és politikai hdtterek alakitanak.”(9)

A romaniai magyar alkalmazott nyelvészetben hianypotlé kotet — azon tidl, hogy
egy jol atgondolt, korszert tudomanyos paradigmaba helyezve vizsgalja, elemzi a sok-
éves terepmunkaval, résztvevé megfigyeléssel 0sszegytijtott anyagot, s mint ilyen, els6-
sorban a szakmanak szol —, élvezhetd, tanulsagos olvasmany lehet azok szamara is, akik
nem, vagy csak laikusként foglalkoznak a nyelvi jelenségekkel, vagy azoknak is, akik csak
éppen benne élnek abban a két- vagy tobbnyelvii nyelvi kornyezetben, amelynek tapasz-
talatai nap mint nap ,0nkifejezési stratégiakat” hivnak el6, dontéshozatalra és egyfaj-
ta ,nyelvi énkép” kialakitasara kényszeritenek benniinket, nyelvhasznalokat. ,, A kotetbe
foglalt tanulmanyok lényegében kiilonbozé formaban feltdrt torténetek a nyelvrél — vall-
ja Tédor Erika —, megélt és vijramesélt torténetek egyénekre gyakorolt hatdsai, egyszéval
én-torténetek, nyelv-torténetek egyéni és kollektiv pillanatképei, amelyek a két-, akdr tobb-
nyelviiség hétkoznapjait tarjak fel.” (uo.)

A nyelvi (kétnyelvii) magatartas vizsgalatanak szintere a (nyelvi)szocializacié egyik
fontos — ha nem a legfontosabb — stacidja: az iskola, ahonnan leginkabb ralatas nyilik a
nyelvi tajkép dimenzidira és dinamikajara; ebbdl adéddan az adatkozlok didkok, peda-
gogusok és az iskolai személyzet. A vizsgalathoz kijelolt tanintézmények Erdély kiilon-
boz6 tajegységeinek iskolai, egymastdl kiilonbozo nyelvi, két- vagy tobbnyelvii kornye-
zetek, nyelvi tajak, ahova az anyaggytijtés soran a szerz6 és munkatarsai tobbszor is sze-
mélyesen ellatogattak: ,Mivel az dltaldnos cél a nyelvi, elsésorban a kétnyelvii magatar-
tds megértése és értelmezése volt, iskolai nyelvi kornyezetben, ezért a kutatdsi stratégia ala-
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pos elbkészitésére, kidolgozdsdra volt sziikség. A kutatott kérdéskort (...) az alabbi mutaték
alapjan elemeztiik: a) iskolai nyelvi tdjkép jellemzdi, b) nyelvi magatartds, nyelvi attitlidok
vizsgdlata, c) tannyelvhaszndlat és nyelvhaszndlati szokdsok iskolai kornyezetben.” (29.)

Az empirikus kutatas soran a nyelvi magatartds vizsgalatahoz 6sszegytijtott korpusz
kvantitativ (kérd6ives adatfelvétel), illetve kvalitativ (interjuk, fokuszcsoportos beszél-
getések, fényképek, vizualis iskolai anyagok, feliratok, fali képek, szemléltetok, kiirasok,
hirdetések) integralt adatgytijtés eredménye, am a kutatas kiindulopontja a megfigye-
1és, az iskolai folyosdkon, osztilytermekben tett egyéni sétak alkalmaval latott vizualis
benyomasok, mondhatnank: az irott nyelvi élmények rogzitése, az iskolai nyelvi tajkép
megismerése, dokumentalasa, feltarasa, illetdleg a beszélgetések, amelyek soran a kutato
hitelesebb képet kapott a nyelvi valdsagrol, a nyelvi attitlidokrdl, nyelvhasznalati szoka-
sokrol. A vizualis nyelvhasznalat nyelvi és szociokulturalis sajatossagainak osszefiiggés-
rendszerében az anyaggyujtés szempontjai: milyen az iskolak vizualis nyelvi tajképének
elrendezédése a kiillonb6zé nyelvi kdrnyezetekben, és melyek a nyelvi tajkép sajatossa-
gai az adott tanintézményben; milyen nyelvek és milyen aranyban jelennek meg a fala-
kon, illetve milyen a kétnyelvii elrendezésiik; hogyan jelennek meg a kiilonféle nyelvi re-
giszterek, idegen nyelvek a falakon és az iskolai nyelvi tajképben, és megmutatkozik-e
mindebben a regionalis identitds vagy mas kultarak hatdsa, jelenléte; milyen hatast gya-
korol a nyelvi kornyezet, az etnikai dsszetétel az iskola nyelvi tajképére; megjelennek-e
multimedialis szovegek és milyen mértékben; hogyan mutatkozik meg a didkok hangja;
van-e az iskolanak valamiféle bels6 nyelvhasznalati rendje; milyen anyagok révén kertil
bemutatasra az oktatas tartalma; hogyan irhatd le az iskola rejtett tanterve példaul az is-
kola névaddja, a nyelvi tajkép sajatossagai alapjan.

A nyelvi tajkép fogalmanak és jelentésének tudomanyos, nemzetkozi kitekintést
targyalasat kovetGen a kotet harmadik fejezete a mult és jelen tapasztalatait veti Ossze a
falinjsagtol a digitalis tablaig, vizsgalva a vizualis iskolai nyelvhasznalat dinamikajat. Ez
azért is izgalmas feladat, mert tudvalevé, hogy az 1950-1980-as évek diktatérikus rend-
szere a partallami ideoldgiat kozvetitd szovegek megjelenését tette kotelezd érvénytivé a
tanintézmények szamara. Az interjualanyok elbeszélései, valamint gazdag iskolai kép-
anyag? idézi fel a XX. szazadi iskolak nyelvi tajképét, amely az 1980-az évekig kétnyelvt,
majd fokozatosan atveszi helyét egy szigorubb tannyelv-politika: a roman nyelv haszna-
lata valik kotelez6vé. A rendszervaltast kovetéen a szabadabb iskolapolitikdk nagy val-
tozast hoztak, a pedagégusok egyéni értelmezések mentén és az oktatdi-neveldi folya-
mat hatékonysaga érdekében alakitjak a tanintézmények nyelvi tajképét: ,,Napjainkban,
ha belépiink egy oktatdsi intézménybe, egy olyan szabadon, intézményi értékrend és bel-
s6 ellendrzés mentén strukturdlt térbe lépiink, mely 1ij szempontokat kélcsonoz az intézmé-
nyi nyelvhaszndlat, kultiira, rejtett tanterv megismerésének.”(54.) Ennek a ,,rejtett tanterv-
nek” néhdny aspektusa a legjellemz3bb és leggyakrabban el6fordulé vizualis anyag tiik-
rében: az irodalmi és nyelvi, anyanyelvi, természettudomanyos ismereteket rogzito ele-

2 Osztalytermi fényképek, életképek, falfeliratok, szemlélteté anyagokrol késziilt fotok az ‘50-80-as
évekbol.
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mek, az adott tajegység néprajzi, népmuvészeti értékeit bemutato tarlok, idegen kultura-
kat bemutat6 projektmunkak stb.

Tédor Erika tanulmanykétetének egyik kulcsfogalma a narracio, mert: , dltala hang-
sulyosabbad vdlik az egyénre, egy adott kozosségben szocializalodott személyiségre és nyel-
vi megnyilvanuldsra irdnyuld figyelem (...).” (9.) A nyelvi viselkedés és nyelvi énkép cimi
fejezetben fokuszcsoportos beszélgetések soran felvett én-torténeteket kozol és elemez
a szerzd; az adatkozl6k magyar anyanyelvi diakok, akik a romdn nyelven zajlé beszéd-
helyzetekben tapasztalt nehézségekrdl szamolnak be, a szociolingvisztikai elemzés a
kommunikacios kudarc, a nyelvi lapszus, a nyelvi botlas, a nyelvi atszdlds, a nyelvi hiany,
kommunikacios szorongas, nyelvkozi tudatossag problémajat jarja koriil.

A kotet behatdan vizsgélja a magyar tannyelvi iskolak nyelvi szocializacios szintjeit,
targyalja az osztalytermi interakciok és nyelvhasznadlati szokasok, az osztalytermi nyelv-
hasznalat és nyelvi rutinok, az iskolai igyintézés nyelvi aspektusainak kérdését, elem-
zi a tantermi kétnyelviiség, a tulajdonnév- és helységnévhasznélat problematikajat. En-
nek a fejezetnek kiegészitéseként tanari nyelvi életutakat mutat be és tipizal a szerzé a
kovetkezképpen: a) teljesen magyar nyelvii képzési ut; b) magyar tannyelvii alapképzés
és roman tannyelvi felsoktatdsi tt; ¢) roman tannyelvl alapképzés és magyar tannyel-
vi életut. Ezek az alaptipusok hatarozzak meg a magyar tannyelvii oktatasban résztvevo
pedagdgusok anyanyelvhez val6 viszonyat. Az interjik egyik tanulsaga: a pedagdgusok
szamara az anyanyelv-hasznalatnak nemcsak pragmatikus, hanem szimbolikus funkci-
6ja is van.

A Nyelvi érintkezés és kétnyelvii Iét cim fejezetben a nyelvi kodviltas és transznyel-
viség, diglosszia, nyelvhasznalati szokasok és nyelvi értékitéletek aspektusait targyalja a
szerz0; a kutatasban 120, a Sapientia tanarképzésében, tobbnyire Székelyfoldrél, tomb-
magyarsagbol szarmazo, kiillonb6z6 szakokon tanulé hallgato vett részt.

A nyolc fejezetben bemutatott és targyalt adatok a romdniai magyar tannyelvi isko-
lak mindennapjainak nyelvi vilagaba kinalnak betekintést: , A kotetben foglalt tanulmad-
nyok célja elsésorban arra irdnyult, hogy bemutasson néhdny nyelvhaszndlati sajdtossd-
got, hogy megragadija a globdlisban a lokdlis elemeket, az dltaldnosban a helyi jellemzdket.
Igy a nyelvi énkép az iskolai nyelvi tdjkép és nyelvhaszndlat koré fiizitt kérdések a minden-
napok meghatdrozo helyszinére, az iskoldra Osszpontositottak, mely a személyiség alakuld-
sdnak egyik jelentés dllomdsa. Oktatdsi célrendszerek mentén strukturalt helyszinrdl lévén
sz0, e tér sajdtos keretet biztosit annak kovetésére, hogy hogyan fogalmazza tijra 6nmagat
az egyén a mindennapi érintkezései sordn, mdsok szavainak drnyékdaban.”(180.)

Toédor Erika Maria: Hétkoznapi kétnyelviiség. Nyelvhasznalat, iskolai nyelvi tdjkép és
nyelvi én a romdniai magyar iskoldkban. Racié Kiado — Szépirodalmi Figyel6 Alapitvany.
Gondolat-Jel 1. Budapest, 2019.
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