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BEVEZETO

Magiszter 6szi szamanak tobb irdsa a 2017-es esztend6 kiemelkedd eseményei
koré szervezddik.

Eseményként tarthatjuk szamon - noha egy koherens fejlesztéspolitikai
kontextusban folyamatnak kellene lennie - az 4j tantervek bevezetését az altalanos is-
kola fels6 tagozata, az V-VIIL. osztaly szamara. Az oktatasfejlesztésben - s most csak a
bemeneti szabalyozas alapdokumentumainak, a tanterveknek a feltjitdsara gondolok -,
nem szerencsések a véletlenszert, esemény-jellegii valtozasok. A korabbi években lezaj-
lott elemi szakaszt érint6 tantervi wjitasok folytatdasaként kiszamithatd volt, hogy a fel-
meno rendszer logikaja szerint idén sorra keriil az V-VIII. osztalyos tantervek meguji-
tasa is. Noha az események e lancolata kovethet6 és kiszamithato, a romaniai fejlesztés-
politikat az inkoherencia, a véletlenszertiség és az dllando felkésziiletlenség jellemzi. Eb-
bdl a szemszogbdl két, az 1998-as oktatasi reform kezdetétdl fogva megoldatlan problé-
ma emelhetd ki: egyfeldl a tantervfejlesztés folyamatos, kutatasokra alapozott kulturdja-
nak/gyakorlatanak, masfeldl a fejlesztési folyamatokat koordinalé intézményes hattér-
nek a hianya. Kezdjiik az utébbival. A jelenlegi tantervfejlesztés szakmai hatterét a szak-
tarcanak alarendelt intézmény, az ISE! biztositja, az ezzel kapcsolatos koordinalasi és fo-
lyamatos fejlesztési igényekhez mérten kevés szakemberrel. Ha éppen tantervfejlesztési
»akcid” van, az ISE munkatdrsai altal kidolgozott ,,koncepcid” alapjan (pl. kompetenci-
ak elrendezése, tantervi egységek strukturaja, formai kovetelmények) a kiilonboz6 tan-
targyak mentén ad hoc tantervbizottsagok szervezédnek. Palyazati rendszerben barki
jelentkezhet bizottsagi tagnak, aki ténylegesen szeretne valamit tenni a valtozas érde-
kében, ugyanakkor elég vaskos a tanari portfolidja is. Nem a tantervbizottsagok hozza-
értését kérddjelezem meg. Hanem azt tenném sz6va, hogy a hiteles tantervfejlesztéshez
sziikséges szakértGség azt feltételezné, hogy egy foallasu alkalmazottakat foglalkoztato
intézmény ne csak harom hénapnyi tlizoltasként, hanem folyamatosan foglalkozzék a hi-
teles fejlesztést megalapozo feladatokkal. Eme teenddk egyike az elméleti megalapozas:
a pedagogiai és az egyes miiveltségteriiletek, tantargyak szemléletét és tartalmat megha-
tarozo6 szaktudomanyos nézetrendszerek atlatasa. Eme elméletibb nézépontot sziikség-
szertien ki kellene egészitenie — a romaniai gyakorlatban hidnyz6 - empirikus kutata-
soknak: a tantervek kisérleti kiprobalasanak, a diagnosztizalasnak, a hatasvizsgalatnak, s
az erre alapozd tantervi korrekcionak. Folyamatos kutatasi alapokra épiilhetne az adott
tantargyak mentén a tervezés felmend rendszerben torténd atgondoldsa: azaz az altala-
nos iskola fels6 tagozatanak tantervei egyértelmtien az elemi szakasz kovetelményeinek
folytatasaként, illetve a kozépiskola szakasz eldre latasaban biztosithatndnak valamifé-
le koherenciat. S mindeddig csak a tantervi keresztkapcsolatok vertikalis dsszefiiggése-
inek fontossagat emeltem ki azért, hogy lathat6 legyen annak a spiralis elrendezésnek a
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fontossaga, amely a tanuldi kompetenciak fejlesztésének komolyan vétele szempontjabol
nélkiilozhetetlen és kovetkezetesen érvényesitendé szempont.

A vertikalis Osszefiiggések mellett a tantervfejlesztés egyik alapvet6 kovetelménye a
horizontalis tantervi keresztkapcsolatok biztositasa. A romaniai tantervfejlesztési gya-
korlatban lehetéség sincs arra, hogy legalabb az egy miiveltségteriilethez tartozo tan-
targyi programok Osszehangoldsa megtorténjék: példaul a matematika, a kémia, a fizi-
ka tantervek kovetelményei, tartalmai a gyermek szamara atlathatobb egységes vilagla-
tas és megértés, azaz az alapkompetenciak fejlesztése érdekében 6sszehangoltan kiegé-
szitsék egymast. A killonboz6 tantargyak és tantervbizottsagok kozotti kommunikaci-
6s zarlat élteti tovabbra is a diszciplindkra/tantargyakra tagoltsagot, esetenként parhu-
zamossagot.

Es még nem is beszéltiink arrol, hogy nemcsak az egy miiveltségteriilethez tartozé
tantargyak Osszehangolasa lenne alapvetd tantervfejlesztési kovetelmény. Hisz a kiilon-
boz6 ,tantargyaknak” figyelembe kellene vennie azokat a sokat hangoztatott altalanos
kompetenciakat, amelyek kulcskompetenciak cimszéval minden tanterv bevezetéjében
deklarative szerepelnek: kommunikacios és kognitiv, tanulasi, digitalis stb.

A koherens tantervfejlesztés folyamatanak, a vertikalis és horizontalis tantervi ke-
resztkapcsolatok fontossaganak felvillantasaval jol lathatoak azok a hianyossagok, ame-
lyek a romaniai fejlesztéspolitika fonaksagai miatt szinte lehetetlenné teszik a tudatos és
koriiltekintd innovaciot.

Mindezek ellenére az egyes tantargyak tanterveiben jelentds szemléleti valtozasok
torténtek; masokban viszont kevésbé. Ezt lattatjak a Horizontok rovatban olvashato tan-
tervelemzések (romdan, matematika, szocialis nevelés).

Folyamatként, de ugyanakkor fontos eseményként tartjuk szamon a Bolyai Nyari
Akadémia jubileumat. Ez alkalombdl kezdtiik el kozolni az idei tovabbképzés szekcio-
vezetSinek beszamoloit az Események rovatban (folytatasa a téli lapszamban kovethetd).

A fentiekben emlitett témak mellett olvashatéak a Mddszertdr, a Sziilok iskoldja ro-
vat akar vitainditoként is felfoghat6 irasai. A Szemle a szokasos filmajanlé mellett az 4j
roman tantervhez kapcsolddé modszertani kézikonyv recenzidjat tartalmazza.

Ugy gondolom, hogy ez a szdm olyan problematikus témékat érint, amelyek tob-
biinket foglalkoztatnak. Emiatt is érdemesek arra, hogy a szakmai beszéd tovabbi tar-
gyat képezzék.

Foris-Ferenczi Rita



HORIZONTOK

Todor Erika-Mdria

A magyar tannyelv( iskolak szamadra készilt (]
roman nyelv és irodalom tanterv:
kihivas és lehetdséq.

Reform vagy ujitas, fejlesztés vagy innovacio?

kulcsszavakra el6hivott szakkifejezéseket, mint példaul a reform, innovdcié, fej-

lesztés vagy projekt, ugyanis értelmezésiik nemcsak az oktatasi helyszinhez valo
adaptalast feltételezi, hanem egy adott id6 és tér, egy adott iskolakultura és tagabban ér-
telmezett szociokulturalis kontextus jellemz6inek fiiggvénye is.

Bar hétkoznapi megkozelitésben az emlitett kifejezések a valtoztatast, valtozast,
megujulast fejezik ki, és altaldban pozitiv konnotacioju jelenségek, hiszen a jo iranyu fej-
lesztésre valo torekvést jelolik, egy adott oktatasi kornyezetben torténd értelmezésiik le-
het mas jellegti is. Dobos Krisztina (2002a) szerint ,,az innovacié sztikebb keresztmet-
szetll, a reform radikalis, atfogé jellegli valtozast, valtoztatast jelent. A két kategoria-
ban kozos a valtozas, valtoztatas, az eltérés szubjektiv vagy objektiv hatoképességiikben,
szandékiranyultsagukban lelhetd fel” A romaniai oktatasi rendszerre vonatkoztatva, al-
taldban a valtoztatasok megnevezésére a reform kifejezés a leggyakrabban hasznalt jel6-
1és (pl. oktatasi reform, tantervi reform, reformok reformja), és mivel a romaniai reform-
folyamatokra altalaban a gyakori valtoztatasok és valtasok, a hezitdlds, bizonyos esetek-
ben a visszacsatolas nélkiil hagyott gyors dontések vagy visszalépések jellemzéek, a pe-
dagégustérsadalomban a kifejezés nem mindig térsul pozitiv toltettel. Erdemes azt is
kiemelni, hogy a reform jobb esetben nem egy alland¢6 ujitast, valtoztatast megneve-
z6 folyamat, hanem van el6készitési, kivitelezési és
visszacsatoldsi, hatdselemzési része. Romadniai 9sz- AZ mnOVéCié SZU’ kebb
szefliggésben nagyon gyakran apré 1épési, allan- .
do és rovid tava vjitasokrol beszélhetiink, melyek- keresztmetszet(] ,d reform
bdl vagy a megfeleld elokészités, vagy a reflektdlds, NI ;o /7
ViSSZ&ngSYatOIéS z(::;yakran hianyzik. Te%Zne’szetesen ez radlkahs’ atfogO Je”egu
kihat mind az intézmények szervezeti kultdrdjara, 2t079 ) )
mind a pedagégusok munkajara. Ya |toza5t’ valtoztatast

Egy ujitas, valtoztatas, reform esetében altala- Je|ent.
ban harom 6sszetevé mentén vizsgalhat6 a mind-

Napjainkban nagy kihivas az oktatas vilagaban elhelyezni az wjitds, vdltoztatds
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ségi valtas, nevezetesen az elokésziiletek, a reform-

Az mlndenkeppen folyamatok és a mennyiségi, minéségi mutatok
lie| enthet(’)’ hogy 3 szerinti értékelés (Dobos, 2002b). A curriculéris

! tervezés, azaz a tantervfejlesztés az wjitasi folyamat
mostani tOrVényES keret egyik mozzanata, melyet kiilonb6z6 oktatésszerve-
¢ . ; ‘ zési és oktataspolitikai dontési folyamatok eléznek
ltal biztositott eSEly Nagy meg. Ezek nem helyettesitik a teljes fejlesztési fo-
|ehet65éget 6g egyben lyamatot, de meghatarozd 1épést jelentenek a val-

o : .| toztatds és vdltds kezdeti szakaszaban.

kihfvast Je|em d k|Sebbseg| , A 2011-ben érvénybe lépett romaniai oktatési

1,z torvény eldirasainak értelmében 2017-ben minisz-
de 0 kepp d Magyar teri rer?delet1 fogadta el a magyar tannyelvii iskolak
tan nye|v(j iskolak szamara. | szémara készitett roman nyelv és irodalom tanter-
vet, amely az érintett iskolai populacié sajatos igé-
nyeire fogalmaz meg tantervi megoldast. Ez az 4j
oktatasszervezési helyzet innovacionak tekinthetd
a sz6 azon értelmében, hogy egy sajatos szociolingvisztikai és oktatasszervezési helyzetre
adott 4j valasz, ugyanakkor reformként is értelmezhetd, abban a jelentésosszeftiggésben,
hogy egy atfogobb gondolkodas- és viszonyulasbeli véltoztatast feltételez mind a tobbsé-
gi, mind a kisebbségi tarsadalmi kornyezetben és iskolakulturaban. A jelenlegi tanterv-
fejlesztési torekvés, bar kivitelezése mogott hosszas el6készitési folyamat all, egy j és sa-
jatos, tanulokozpontu lehetdséget kindl a romaniai magyar tannyelvii iskolak szamara.
Az 1j szemlélet 4j gondolkodasmodot feltételez, ahol a hogyan tanitok? mit tanitok? és
miért, milyen céllal? kérdéseknek allandodan ki kell egésziteniiik egymast, és bar a reform
kivitelezésében a tanulasi helyzeteket szervezd tanar kulcsszerepld, nem 6 az egyetlen fe-
lel6s. A szoban forgd ujitas tobbszinti kozos jelentésélményt feltételez: egyrészt fontos a
tarsadalmi szinti megértése, hogy a tobbségi és kisebbségi tarsadalom hasonlé médon
értelmezze a tervezési folyamat szandékat, céljait, masrészt az is fontos, hogy a tervezési
folyamat ideologiai és gyakorlati szintje egymast kiegészitse, hogy a bemenet, az oktata-
si folyamat és az értékelési, mérési eljarasok is 6sszhangban legyenek.

Jelen esetben a tervezésnek, a tantervfejlesztésnek egy sajatos helyzetével talalko-
zunk, ugyanis, bar fentrdl lefele alkalmazott dontési folyamatrol van sz6 (hiszen egy koz-
pontilag szervezett tantervfejlesztésrdl beszéliink), mégis érvényesiil egy lentrdl felfe-
le tipusu tervezés is, hiszen a most érvénybe 1ép6 tanterv egy régota elvart oktatasi ki-
nalat, amelynek tobbszintd tanulasi kudarc orvoslasanak lehet6ségét kellene biztosita-
nia. Ilyen értelemben sajatos kettds bemenetii (Kurtan, 2001) tantervfejlesztésnek is te-
kinthet6 a kinalat. Az mindenképpen kijelenthetd, hogy a mostani torvényes keret altal
biztositott esély nagy lehetdséget és egyben kihivast jelent a kisebbségi, de f6képp a ma-
gyar tannyelvi iskolak szamara, amire hasonl6 példakat nem taldlunk a kornyez6 orsza-

! 2017. februar 28-i minisztériumi rendelet (OMEN 3393/28). A tanterv az alabbi linken érhet6 el:
http://programe.ise.ro/Actuale/Gimnaziu-2017.aspx
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gok kisebbségben é16 magyar tannyelvii intézmé-

Az dnyd ﬂy€|V-e|SaJaT|TaS nyei esetében - annak ellenére, hogy hasonlo fel-
i i f vetések, problémak, torekvések megfogalmazasaval
dlnamlklus’ krfai[lv taldlkozunk Szlovékiaban (Vanco, 2015; Kozmacs,
CS€|€kV€S€kbO| a”, nem 2015) és Karpataljan is (Csernicsko, 2012).
‘ 1 mivel A szoéban forgo wjitas hatékonysagat viszont a
gepszeru muve et megfogalmazott eszmék, paradigmak, elvek osz-

talytermi kivitelezése adja, az eredményes gyakor-
lati kivitelezésben pedig fontos tényezd az djitas
melletti elkotelezettség, a tervezés és kivitelezés participativ jellege, a forrasok biztosita-
sa, a fejlesztés kovetése és rendszeres értékelése.

Miben mds az 1j tanterv? Néhdny szempont a tanterv olvasdsihoz?

Az (j tantervben foglalt elvek és elképzelések olyan sajatos szemléletet kivannak
érvényesiteni, melyben az elsajatitandé nyelv statusa (masodik nyelv, nem-anyanyelv)
hatarozza meg a modszertani feldolgozast oly modon, hogy a kovetett cél a tobbnyel-
vi személyiség kialakitasa legyen, a mellérendel6 kétnyelviliség/tobbnyelviiség jegyé-
ben (Péntek, 2005), ahol az alap természetesen az anyanyelvi tudas kell hogy legyen.
Tolcsvai (2014) szerint az anyanyelv elsajatitasa a vildg megismerésével egyiitt torténik,
egy adott kultura és nyelv révén, és ez a folyamat mintakovetéssel megy végbe, min-
dig valés beszédhelyzetben. ,,Az anyanyelv-elsajatitds dinamikus, kreativ cselekvések-
bdl all, nem gépszerti miivelet. Az L2 megtanulasa az L1 ismeretében, egy mar részben
kialakult vilagismeret keretében torténik, egy kultira és nyelv specifikus perspektivaja-
bol” (Tolcsvai, 2015, 121.). Igy az ,,anyanyelvi beszél6 a mésodik nyelvet az anyanyelvja-
rashoz és tagabban az anyanyelvéhez képest ismeri meg, nem anyanyelvként”* (Tolcsvai,
2015a, 121).

A fent emlitett nyelvi adottsagokbdl, valamint abbdl a sajatos nyelvi helyzetbdl kiin-
dulva, hogy az emlitett iskolai populacié szamadra az dllam nyelve nem teljesen ,,idegen’,
hiszen kiilonb6z6 mértékben, formakban a nyelvi ingerekre valo kitettség jelen van, 2004
6Ota irdsaimban, kutatdsaimban a roman nem-anyanyelvii statusat hangsulyozom - az an-
gol ,non-native” struktarat kovetve, romanul ,,Jimba romana nematerna” (Tédor, 2005).
Amint azt a kifejezés szerkezete és az dltala megnevezett szocio- és pszicholingvisztikai
valdsag is titkkrozi, a jelenség nyelvpedagdgiai megkozelitése sem lehet azonos az anya-
nyelvi megkozelitéssel, de teljes mértékben az idegen nyelvével sem, tehat egy sajatos ta-

2 Ebben a fejezetben azokat a Iényegesebb 1jitasokat kivanom kiemelni, melyek rend-
szerez0 szempontjai lehetnek a tanterv értelmezésének, illetve timpontokat kinalnak az alkal-
mazashoz, az oktatasi folyamat megtervezéséhez. A tanterv sajatos elemeir6l roman nyelven
a kovetkezd tanulméanyban irtam: Noi paradigme in programa de limba si literatura romana
pentru scolile si sectiile cu predare in limba maghiara. In: Tédor Erika-Maria (ed): Ghidul
profesorului de limba si literatura romand, pentru scolile si secriile cu predare in limba ma-
ghiard, Abel, Cluj-Napoca, 2017, 33-53.

* Kiemelés a tanulmany szerzgjétol.
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nuldsszervezési utat jelol, mely a nyelvi és kommu- .
nikdcios igényekbdl és tapasztalatokbdl épitkezve a Anem-a nyd ny€|V|

két megkozelités (anyanyelvi és idegen nyelvi) 6tvo- tudas meg s7er76ése — az
zete kell hogy legyen.

Az 4j tantervi megkozelités redlis kompeten- anya nye|Vi tUdéShOZ
cia alapui szemlélet gyakorlati alkalmazdsdt feltétele- / , .
zi, ami azt jelenti, hogy a pedagogusnak, tankényv- hasonldan — dinamikus
ironak a tanulds tervezésében és irdnyitdsaban nem  fy)| yam at ame|y
a lexikalis tudasatadas megtervezésébdl kell kiin- ' e
dulnia. Tehat nem abbdl példaul, hogy hany 6ra- d nye|Vhaszna|at|
ban tanitson bizonyos tartalmakat, hanem arra kell ; T
valaszt keresnie, hyogy a kiilonboz6 kompetenci- tapaSZtalatOkba agyaZOdlk'
ak fejlesztését (példaul a beszédprodukcios kész-
ség, az ért6 olvasas, a szovegalkotas stb.) mely tar-
talmak egyéni/tanuldi tudasba épiilésével éri el. Itt kihangstlyoznam a bekezdés elején
kiemelt ,redlis”, azaz valds kompetencia-kozpontusagot a tanulasi folyamat szervezésé-
ben, ugyanis a pedagogiai diskurzusokban deklarative mar évtizedek 6ta hangsulyos ez
a kifejezés, gyakorlati kivitelezése viszont sok esetben elmaradt. Ezt a mérés-értékeléssel
oOsszefiiggésben tudnam leghatékonyabban példazni, azzal a ténnyel, hogy bar a kompe-
tencia alapu oktatas hirdetésének vagyunk tanui, az iskolai szintl értékelés viszont még
mindig a lexikalis tudas mérésére Gsszpontosit.

A nem-anyanyelvi tudas megszerzése — az anyanyelvi tudashoz hasonléan - dina-
mikus folyamat, amely a nyelvhasznadlati tapasztalatokba agyazodik. A beszédpercep-
cio, beszédértés, valamint a beszédprodukcid készségrendszerei egymast kiegészit rész-
készségek, amelyek integralt gyakoroltatast feltételeznek. Ebb6l a megfontolasbdl kiin-
dulva az uj szemléletben kiilonosen fontos szerepet kap (az el6készitd és 1-4. osztalyos
tanterv folytatasaként) a beszédértés, tehat a nyelvi kornyezet megteremtése kiilonbo6z6
audio-vizualis ingerek révén, ami az él6, pragmatikus beszédhelyzetekkel valé kozvetlen
taldlkozast biztositana, a megértést, majd a beszédprodukciot és beszédet gyakoroltatva.

Sajatos eleme az Gj tantervnek az ugynevezett interkulturdlis kompetencia,® ami a
kulturalis érzékenységet, fogékonysagot hivatott timogatni. Ez a tantervben a négy alap-
kompetenciat kiegészit6 és egyben integral6 6todik elem®. Ha a hatékony tarsadalmi be-

4 A tanterv szovegében szereplé megnevezés forditasa, a forrasszoveg alapjan: Multi- és interkul-
turdlis érzékenység megerdsitése kiilonb6zd szocio- kulturalis kdrnyezetek értékei mentén (romanul:

diverse)

° A tantervben szereplé kompetenciak a kovetkezok:
1. Beszédértés kiilonb6zo beszédhelyzetekben (Receptarea textului oral in diverse situatii de
comunicare)
2. Beszédkészség kiilonb6zo beszédhelyzetekben (Producerea textului oral in diverse situatii de
comunicare)
3. Kiilonboz6 szovegtipusok olvasasa (Receptarea textului scris de diverse tipuri)
4. Kiilonb6z6 szovegtipusok irasa (Redactarea textului scris de diverse tipuri)
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e 1, , illeszkedésben gondolkodunk, elengedhetetlen az
A kommunikacios keSZSEg adott nyelven megfogalmazott reprezentativ kul-

i (+4c4 i turdlis értékek megismerése is. Eddig a magyar di-
k|a|ak|talsana/k egylk akok a formalis tanulds keretei kozott elsGsorban
meghata r0Z0 e|€me d irodalmi szovegek altal ismerhették meg a roman

(o kultarat, igy lehet, hogy konnyebben felelevenithe-
szavak €s SZOkapCSOlatOk t6 még a nemrég érettségizettek szdmadra is példaul
altal verbalizalt je|enté5, egy Marin Predatol szarmazé idézet, amit az érett-

ségire is meg kellett tanulni, mint egy roman fes-

mert az ember azért besz€| , | témiivész, szobrasz neve, egy helyi foldrajzi vagy

USRS B I, épitészeti killonlegesség. Abbol a meglatasbol in-
hogy kozlési szandekat dultunk ki, hogy a jelentésalkotas nyelv- és kultd-

hozzaférhetové teg ye ra-specifikus, igy egy nyelv elsajatitasa a szokincs és
} o a nyelvtani formak mellett bizonyos kulturalis ele-
Masok Szamara. mek ismeretét is feltételezi. Ebben az 6sszefiiggés-

ben tartottuk célravezetének, hogy a didkok hallja-
nak, olvassanak a masik kultdra értékeir6l, hagyo-
manyairdl. Integralt, tantargykoziséget képvisel6 megkozelitésrdl van sz6, aminek foko-
zatos bevezetésérdl, alkompetenciair6l® Norel Mariana (2017) tanulmanyaban részletes
ismertet6 olvashato. E kompetencia fejlesztése révén adodd inter- és transzdiszciplinaris
tanitasi helyzetek, lehetéséget biztositanak arra is, hogy a pedagogus helyzetnek, hely-
szinnek megfelelden, hatékonyan kezelni tudja a kiillonb6z6 tipust aszimmetriak’ kiala-
kulasat: lexikalis aszimmetria, kulturélis stb. (Tédor, 2015).

A kommunikacids készség kialakitdasanak egyik meghatarozo eleme a szavak és sz6-
kapcsolatok altal verbalizalt jelentés, mert az ember azért beszél, hogy kozlési szandékat
hozzaférhetévé tegye mésok szémdra. gy a székincs fokozatos gazdagitasa az j szemlélet
keretében tematikus strukturat kovetve valosul meg. Annak érdekében, hogy nagyobb
szabadsagot biztositson a tanulasszervezék szamara, a tanterv tartalmi kinalataban atfo-
gobb témék szerepelnek (mint példdul: En és csalddom, En és kirnyezetem, A megismerés
horizontjai stb.), melyek tobb kisebb témat is tomoritenek. Mindegyik téma hétkoznapi
élethelyzettel kapcsolatos, lehetéséget biztositva a tanulok nyelvtudasi szintjéhez valo al-
landé viszonyitashoz, tehat a differencialt tanulasi helyzetek szervezéséhez. A témdkhoz
kapcsolodoan kiilonbozé szovegtipusok megjelolésére is sor keriil, és ezek mennyiségi
és mindségi mutatdit is rogziti a dokumentum. Igy példdul a szévegek kivélasztédsakor

¢ Alkompetencian a tantervben szerepld ugynevezett ,,specifikus” kompetenciat (competente speci-
fice) értjiik.

7 Aszimmetrikus jelleget azon beszédhelyzetek 6ltenek, amelyekben a kettds nyelvhasznalat soran
(esetlinkben anyanyelv és allamnyelv hasznalatara utalunk) a beszélé az anyanyelvén bizonyos készségek-
kel rendelkezik, melyekkel a masodik nyelven nem, és ez megneheziti beszédszandékanak érvényesitését a
masodik nyelven. Ilyen aszimmetrikus helyzetet példaz az a jelenség, hogy hosszabb nyelvtanulasi idészak
utan is, sok végzds batrabban vallalkozik irodalomelméleti fogalmak meghatarozasara, mint egy egyszert,
mindennapi élethelyzetben zajlo beszélgetésre.
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a legfontosabb szempont a didkok érdeklédési kore ) ., s

és életkori sajatossagainak figyelembevétele. Ennek Az intuitiv megkoze“tes d
értelmé!,)en, ha egy adott t(,éméhoz éppelll a Harry nye|Vi Jel enSég felfedez
Potterbdl legtalalobb egy részlet, akkor érdemes a

szoveg adta lehetdségeket kihaszndlni roman nyel- megﬂgye|eset J€|O|I egy
ven. A didkok szamara ez is egy izgalmas gyakorlat . I
lehet, hogy hogyan olvashatégz,ijragegy miz ismert adott beszedhely ZQTbOl,
szovegrészlet egy masik nyelven. De természetesen Szbvegkbrnyezetb('il

a szovegvalasztas a tanar és a tankonyvszerzd sza- .

badsiga, ami egyben az is jelenti, hogy nem kell, kiindulva.

nem kotelez regionalizmusokkal vagy archaizmu-
sokkal telettizdelt szoveget olvastatni a nyelvelsaja-
titas adott szakaszaban.

A szoveg hosszusaganak szabalyozasa két helyen is el6fordul: egyrészt az olvasasra
javasolt szovegeknél, masrészt a szovegalkotasi feladatoknal.

A jelentésalkotas a nyelvtanulasi folyamat rendszerezd eleme, igy a beszédszandé-
kaink érvényesitésében fontos elem a metanyelvi tudds. A jelenlegi tanterv a funkciond-
lis megkozelités gyakorlati alkalmazasat szeretné szorgalmazni. Ez abbdl indul ki, hogy
a nyelv nem fiiggetlen a cselekvéstdl, a nyelvi szerkezetek, nyelvi strukturak alapja a je-
lentés (Halliday, 1994). Az egyes nyelvi szerkezeteket a jellegzetes nyelvi kornyezetiikb6l
kiindulva kell értelmezni (Tolcsvai, 2014; Garcia, 2009), igy a tanuldst a nyelvhasznala-
ti események soran szerzett tapasztalatok segitik elé6 (Dornyei, 2009; Langacker, 2014;
Samihaian, 2014).

Az 1j tantervben megjelennek a nyelvtani fogalmak is, de ,,humanizalédasukhoz”,
pontosabban e fogalmak elvontsaganak megsziintetésére torekedve harom megkozelité-
si mod javasolt: az intuitiv, az alkalmazo és az elméleti megkozelités.

Az intuitiv megkozelités a nyelvi jelenség felfedez6 megfigyelését jeloli egy adott be-
szédhelyzetbdl, szovegkornyezetbdl kiindulva. Néhany tanulashelyzetre vonatkozo pél-
da: a magazo és tegezd kijelentések kozotti kiilonbségek megfigyeltetése vagy a hangsuly
jelentésmegkiilonboztetd szerepének megfigyelése. Ez a megkozelités a nyelvérzékre és a
megfigyel6készségre alapozoé keresést, felismerést tamogatja.

Az alkalmazé megkozelités a nyelvi jelenség interiorizaldsnak masodik 1épése: ele-
mez, Osszehasonlit és szintetizal, azaz tullép a megfigyelés fazisan, és a terminologia
hasznalataval értelmezi a jelenséget. Ezek az esetek tobbnyire az induktiv fogalomalaki-
tast kovetik, és a fogalom megnevezésével, meghatarozasaval végzddnek. Példaul, ha a
didk azt a feladatot kapja, hogy keresse ki a szovegbdl a mennyiséget megnevez6 szava-
kat, akkor ezek felismerése utan a szamnév fogalmanak tudatositasa kovetkezhet, esetleg
a szerkezeti jellemz6k rogzitése.

Az elméleti megkozelités a fogalom meghatarozasat és annak rogzitését jelenti kii-
16nb6z6 beszédhelyzetekben. Példaul a jové id6 meghatarozasa utdn kévetkezhet en-
nek felismerése, hasznalata kiilonb6z6 kontextusokban. Az emlitett harom megkozelité-
si mod a nyelvi jelenségek megértésének kiilonboz6 fazisait jeloli, bevezetésiik elsésor-
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[t természetesen nem

a tannyelv-valtasrol

van sz6, arrol, hogy a
romanarat magyarul kell
tartani, hanem arrol, hogy
egy Uj elem, fogalom
bevezetésekor abhol

az alapértelmezéshdl,
tapasztalatbol kell
kiindulnunk, ami a diak
szamdra mar létez( tudds.

ban a gyakorlati alkalmazas szabalyozasa, iranyita-
sa miatt volt sziikségszert.

Ez a megkozelités arra probal ravilagitani, hogy
a nyelvtani fogalmakat nem merev szabalykészlet-
ként kell felfogni, hanem olyan stratégiak Osszes-
ségeként, amelyeket azért alkalmaznak a beszélok,
hogy érthet6 kozléseket hozzanak létre, hogy haté-
konyan érvényesiteni tudjak beszédszandékaikat,
esetleg eredményesen felismerjék és javitsak nyel-
vi megnyilvanulasaikat. Tehdt a nyelvrél val6 gon-
dolkodas a tudatos nyelvhasznalatot nevel6 eszkoz,
ezért sem lenne érdemes elvont szabalyokban gon-
dolkodni a felfedez6 nyelvtantanitas helyett, ami a
nyelvtani rendszer és a mindennapi nyelvhasznalat
kozotti szakadékot csak szélesitené.

Ebbdl a célbdl is hasznos figyelni a megkozeli-
tési modokra, hiszen vannak olyan nyelvtani fogal-
mak, amelyek példaul a szovegértés esetén haszno-

sak (mint példaul a régmult, romanul ,,mai mult ca
perfectul”), de a mindennapi nyelvhasznélatban rit-
kabban el6fordul6 jelenségek, az dsszetett multhoz (romanul ,,perfectul compus”) vagy
a folyamatos multhoz (romanul ,,imperfectul”) képest. Ez utobbi két kategoria 1ényegé-
ben a multbeli események leirdsanak fontos eszkoze, ezért érdemes valtozatos nyelvhasz-
nalati helyzetekhez kapcsolva rogziteni. A nyelvtani fogalmak helyes kialakitasaban a cél
nem az elvont szabalyok, tipologiak emlékezetbe vésése, hanem inkéabb a felfedezs-felfe-
deztetd nyelvtantanitas, amely a nyelvtani rendszer és a mindennapi nyelvhasznalat ko-
zotti kapcsolatokra épit.

A nyelv, az irodalom, a kultira megismerésében, f6képp a kisebbségi kétnyelviiség
oOsszefiiggésében, ahol az anyanyelvi megalapozas a kiinduldé pont, a masodnyelvi szoci-
alizacio, a kontrasztiv, azaz 6sszehasonlito szemlélet érvényesitése elengedhetetlen.

Itt természetesen nem a tannyelv-valtasrdl van szé, arrél, hogy a romanoérat magya-
rul kell tartani, hanem arrdl, hogy egy Uj elem, fogalom bevezetésekor abbdl az alapér-
telmezésbdl, tapasztalatbdl kell kiindulnunk, ami a diak szamdra mar létez6 tudas. Ezzel
a transzferlehetéséggel, kapcsolatteremtéssel, osszefiiggés-kereséssel, a kiilonbségek és
azonossagok tudatositasaval a felfedez6 tanulas lehet6ségét teremtjiik meg.

A nyelvrdl és a kulturardl szol6 ilyen gondolkodas, f6képp a két vagy tobb nyelven
szocializal6do diakok esetében, azért is fontos szemlélet, mert a tudatos nyelvhasznala-
tot erdsiti azaltal, hogy a nyelvtani kategériakat nem iires struktiraként, hanem jelen-
tést kifejezé elemekként kozeliti meg. Ez a hozzaallas eldfeltétele a nyelvkozi tudatos-
sag (Bono, 2011) megalapozasanak, amelyen a beszélé azon implicit vagy explicit nyel-
vi viszonyulasat értjiik, ami a nyelvek és nyelvi rendszerek kozotti osszefliggés-keresés-
re, nyelvkozi tapasztalatok felhasznalasara, transzfer-hidak épitésére iranyul. Ez termé-
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szetesen magaba foglalja a nyelvek kozotti hasonld- , , ;.

sagok és kiilonbségek felfedezésének készségét, az Vdrhatoan az Uj tanterv
elézc’? ’ny,elvi tapasztalatok és a tudds kreativ érvé- értelmezésében a didkok
nyesiteset.

A megértés és produkcid, a pragmatikai dis- anyanyewét ismero, nem
kurzuskompetencia a nyelvi kommunikacié in- . 2 (s
tegralt része, amelynek kozvetlen kovetkezménye, ISMEro vagy kevesbe
hogy az osztalytermi feldolgozdsban is az emlitett  jcmerd tanarok mds-mads

kompetenciakat egymast kiegészitve kell fejleszteni. o i .
A fentiekben néhany olyan ujitasi elemre pro- nehezsegekke| , ertelmezési
baltam ravilagitani, amelyek, bar a normativ sz6-
vegben jelen vannak, hangstlyozasuk éppen re- gOﬂdOkka| fognak
formjellegiik miatt elengedhetetlen. Természetesen  k{jszk(dni.
a tanterv egy keret; a tanulasi élmény, a jatékossag, ——
az onkifejezés sikerélményének megteremtése a pe-
dagogus kezében van, és az osztalytermi parbeszé-
dekben, tevékenységekben konkretizalodik. Egy Gj nyelvpedagdgiai, oktatas- és tanulas-
szervezési helyzet el6tt allunk, amelynek implementaciojaban szamos torzité tényezd
léphet fel, ezért érdemes ezekre is odafigyelni.

Kihivasok, kockazati tényezok

Egy ujitas gyakorlati kivitelezése tobbtényezss folyamat, igy a tovabbiakban néhany
olyan fontosabb, kiils6 és belsé tényez6t emelnék ki, melyek hatékony kezelése nagyobb
odafigyelést feltételez a kovetkezd alkalmazasi idészakban.

- A kimeneti szabalyozas, a mérési-értékelési kritériumok, az értékelés modja az
implementacio kezdeti szakaszaban ismeretlen, ami hezitalast eredményez(het). Lénye-
gében a tantervfejlesztés, a tanuldsszervezés szorosan Osszefiigg az értékeléssel, ezért az
erre vonatkozé maddszertanok hianyaban a pedagoégusnak egyetlen pontos referenciaja
lehet, nevezetesen a szintekre (tanitasi évekre) lebontott alkompetencidk (a roman nyel-
vii szovegben ,,specifikus” kompetenciaként jelenik meg).

— Fontos a tanar- és szakképzés tartalmi kinalatanak az 6sszehangolasa mindazok-
kal az irdnyelvekkel, amelyeket az 4j tanterv révén a kozoktatds folyamataban kivanunk
érvényesiteni. Itt példaul a két- és tobbnyelviiség szociolingvisztikai és nyelvpedagdgi-
ai vagy a strukturalista-funkcionalis nyelvszemlélet megalapozasara gondolok, ugyan-
is egy tanterv sikeressége attdl is fiigg, hogy mennyire tud alapozni a tanarok ilyen ira-
nyultsagu szaktuddsara.

Varhatoan az j tanterv értelmezésében a didkok anyanyelvét ismerd, nem isme-
ré vagy kevésbé ismer6 tanarok mas-mas nehézségekkel, értelmezési gondokkal fognak
kiiszkodni. Eddigi megfigyeléseink alapjan a ,,problémasabb” djitasi elemek kozé sorol-
haté az Osszehasonlitd szemlélet hatékonysdga, az adaptalt szovegek kérdése, a hallas
utan értés készségének fejlesztése stb.
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A belsé tényezok alcsoportjaba elsdsorban a pedagdgusi viszonyulast és onfejlesztd
motivaciot sorolndm, melyek tobbnyire személytiiggé jelenségek. Az tény, hogy a most
érvénybe 1ép6 eldirasok csak akkor tudnak hatékonnya valni, ha nem csak papiron és
szOban, hanem konkrét tanuldsszervezési torekvésekben konkretizalddnak, ebben vi-
szont elengedhetetlen tényez6 a reformelemek alapos megértése, az, hogy alkalmazoi
magukénak érezzék és gazddi legyenek az wjitasnak, a kialakult tanitasi rutinokat tallép-
ve az élményszeru felfedezést, a tapasztalati és problémamegoldé tanulast tamogassak.
Ugyanakkor az alkalmazas terhe nem lehet csak a pedagogusoké, hiszen a pedagégusok
nem érezhetik magukat ,,cserben hagyva” Sziikséges a rendszeres tovabbképzés, szakmai
konzultacio és tanacsadas lehetdsége, a kézikonyvek, segédanyagok biztositdsa. Talan al-
taldnosithaté mas szakteriiletekre is a szakmaisag tiszteletének fontossaga, ami egyrészt
kutatdi hattérintézményt feltételez, masrészt a mindségi munka igényét, tiszteletét és fel-
tételeinek biztositasat is.

Végiil, érdemes azt is figyelembe venni, hogy egy ujitas, reform akkor valhat élet-
képessé, ha utoélete visszahat a tovabbi fejlesztésekre, ezért is gondolom, hogy a kozel-
jovében elengedhetetlen a hatdselemzés, hiszen egy tobbszorosen terhelt generacionak
szant reformtorekvésrdl beszéliink, amelynek elényeit, pozitiv hozadékat tartésitani, ne-
gativ hatasat kezelni kellene.
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Andrds Szilard Karoly

Modositunk anélkiil, hogy valtoztatnank

Talén ezzel jellemezhetd leginkabb az elmult ,

25 év Osszes tantervmoddositasi probalkoza- Mert valoban zuhanun kr
sa. Az mar csak az élet jellemz&je, hogy min-  mikozben sokan masok
den igyekezetiink ellenére mégis véltoznak a dolgok,

és mivel mi ugy probaltunk médositani, hogy koz- ropU| nek.

ben ne valtoztassunk (és mi magunk még keveseb-
bet valtozzunk), ezért talan nem meglepd, hogy a
dolgok nem abba az iranyba valtoznak, amelyet naiv
vagyalmainkban néha vallalni merészeliink, esetleg helyesnek, vallalhatonak, tarthato-
nak gondolunk. Ellenkezéleg, a dolgok a természetes szétesés, az energiaminimum, illet-
ve az entropianovekedés iranyaba valtoznak. Legalabbis altalanossagban, néhany loka-
lis ellenpéldatol eltekintve. Sok idének kellett eltelnie, amig megfogalmazddott, hogy ,.a
szikla 6hatatlan visszafelé gorog” Iskoldinkban, a rendszer utvesztdiben, sok Szisziiphosz
probalja el6re és felfele taszitani a rendszer kerekeit. Az eredmény viszont mégis az az él-
mény, amelyet talan a Pilinszky-sorok dtirataval lehet leginkabb érzékeltetni: ,,és mégis,
hogyha valamit tudok,/ hat ezt tudom, e forré folyosot,/ e nyilegyenes labirintust, melyben/
mind tomottebb és mind tomottebb/ és egyre szabadabb a tény, hogy [ropiiliink]” - zuha-
nunk.

Mert valéban zuhanunk, mikozben sokan masok ropiilnek. Ez a két allapot nem
csak a sebesség mértékének szempontjabol, vagy esetleg a végcél tekintetében jelent el-
lentétet, hanem zsigeri szinten képes kontrollalni emberi reakcidinkat.

Valészintileg sokan tulzasnak vélik az el6bbi néhany sort, ezért a tovabbiakban meg-
probalom érvekkel is alatdmasztani 6ket, az 5-8. osztalyos matematika tantervek részle-
tesebb elemzése alapjan. A pontossag kedvéért megemlitjiik, hogy 1992-t61 2008-ig! az
5-8. osztaly matematika tanterve alig valtozott a szemlélet és a tartalmak szempontjabdl.
A 2008-as tanterv fejlesztési kovetelményeket tartalmazott, 2009-ben? tértiink at a kom-
petencia alapu tantervekre. A legtjabb 5-8. osztalyos tantervet® 2017-ben hagyta jova a
szaktdrca, miutan 2017. janudr 27. — februar 13. kozott kozvitara bocsatotta. Ehhez csak
annyi megjegyzést fliziink hozza, hogy Magyarorszagon az els6 NAT (Nemzeti Alaptan-
terv) kidolgozasanak munkalatai 1989 és 1995 kozt zajlottak, majd 1998-t6l kezd6d6-
en alkalmaztik. Kés6bb 2003-ban, 2007-ben, illetve 2012-ben mddositottidk a NAT-ot,
mindhdrom alkalommal jéval hosszabb ideig tartd elokésziilet, illetve kozvita utan. Még
tobb el6késziilet vezetett példaul az Egyesiilt Kiralysag aktualis matematika tantervének

' Ordinul MECT 4875/22.07.2008
2 Ordinul MECI 5097/10.09.2009
* Ordinul MEN 3393/28.02.2017
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(lasd Department of Education, 2014) kidolgozasahoz: a munkalatok 2011-t8l 2014-ig
tartottak (lasd Roberts, 2017), rengeteg szakember bevonasaval és nagyon sok egyezte-
téssel. Ehhez képest a mi tanterviink egy szupergyorsan dsszefércelt vazlat, amelynek a
hétterében valoszintileg nem sok kisérleti tanitas, céliranyos és helyi didaktikai kutatas,
elméleti hattér vagy gyakorlati megfontolas all.

Prébalom vazolni azokat a dimenzidkat, amelyeket nem lehet figyelmen kiviil hagy-
ni, amennyiben valdban valtoztatni szeretnénk a tanterven:

1. a tantervnek rendszerelméleti szempontbol koherensnek kell lennie, vagyis min-
den pontban kellene tudnunk, hogy milyen el6zetes ismeretekre (bemeneti feltételek)
lehet épiteni, milyen kimenetet varunk a kiilonb6z6 alegységektdl, illetve milyen ered-
ményt varunk a hosszutavu folyamatoktol, és ezeket hogyan tudjuk mérni;

2. a tantervnek kivitelezhetének kell lennie projektmenedzsment szempontjabol;

3. a tantervnek illeszkednie kell a gyerekek igényeihez, életkori sajatossagaihoz;

4. a matematika tantervnek korreldlnia kell az egyéb targyak tantervével;

5. a tantervnek tiikroznie kell a tarsadalom (esetleg munkapiac) igényét;

6. a tanterv kidolgozasa soran a didaktikaban 1étez6 modelleket, elméleteket is fi-
gyelembe kell venni;

7. a tanterv onmagaban, a tartalmak felsorolasaval és néhany modszertani elv meg-
fogalmazasaval semmit sem ér, mert az 6rakon a tanarok tanitanak a tankonyvek, illet-
ve egyéb segédanyagok alapjan, vagyis a tantervhez komplex kiegészit6 eszkoztar sziik-
séges, amely segiti az Osszes résztvevé munkajat;

8. a matematika tantervnek titkroznie kell mind a matematika sajat belsé igényeit,
mind a matematika alkalmazasai soran felmeril6 igényeket;

9. a tantervnek eléggé flexibilisnek és eléggé robusztusnak* is kell lennie;

10. a tantervnek 6sszhangban kell lennie a nemzetkozi torekvésekkel, felmérésekkel.

Ha az el6bbi szempontokhoz valamilyen médon mérészamokat rendelnénk (példa-
ul egy 5-0s fokozatu Likert-skalat), és ez alapjan probalnank 6sszehasonlitani tobb kii-
16nb6z6 tantervet, illetve a tanaroknak ezekrdl a tantervekrdl alkotott képzeteit, akkor ez
egy tobb éven at tartd és tobb embert igénylo feladat lenne. Abszurd volna azonban a ko-
moly tudomanyossag modszereit alkalmazni egy olyan tanterv elemzésére, amelynek az
Osszeallitasa soran nem alkalmaztak ilyen modszereket. Emiatt mindossze megprobalok
felvillantani néhany részletet, kdrvonalazni néhany lehetséges szempontot, ami megmu-
tatja, hogy az el6bb felsorolt dimenziokban hol all, merre tart a tanterv.

+ A robusztus kifejezés ebben a kontextusban a halozatelméleti analdgiabdl szarmazik. A
neuralis haldzatok esetében azt jelenti, hogy a haldzat nem érzékeny az adatvesztésre. Villamos
haldzatok esetében azt jelenti, hogy néhany aramszolgaltatdé csomopont véletlenszert kiiktata-
sat nem veszik észre a fogyasztok. A tantervelemzés szempontjabdl azt jelenti, hogy a sziikséges
kompetenciak és tudasanyag kialakithat6 akkor is, ha a tantervbdl véletlenszerien néhany részt
kivesziink. A didkoknak ugyanis a sajat ismerethaldjukat kellene kiépiteniiik. Mivel a matemati-
kai ismeretek szorosan dsszefliggenek, gyakran egymasra épiilnek, ezért a kiesések hosszu tavon
sok problémat okozhatnak. Ezért a matematika tanterv esetén a tanterv robusztussaga kiemelt
fontossagu. Korabban ezt a ciklicitas (koncentrikus tananyagelrendezés) tamogatta.
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1. A 2017-es tanterv (a kordbbiakhoz képest) makroszinten tobb Gj elemet tartal-
maz arra vonatkozoan, hogy rendszerelméleti szinten hogyan illeszkedik a matematika
oktatasa a tarsadalom miikodéséhez. Expliciten megjelenik, hogy a matematika egy al-
kotdi teriilet, amely logikus és innovativ gondolatokra épiil. Vilagosan megfogalmazo-
dik, hogy a korabbi szigortian szaraz’® szemlélet helyett az intuitiv megkozelités ajanlott.
Az intuitiv® sz6 21 alkalommal jelenik meg az 4j tantervben (mikozben a 2008-as tan-
tervben 8-szor, a 2009-es tantervben pedig mindossze 4-szer).

A tanterv 6 altalanos kompetenciat fogalmaz meg, amelyek gyakorlatilag megegyez-
nek a 2009-es tantervben megfogalmazott (és nemzetkozileg ajanlott) altalanos kom-
petenciakkal. A fogalmak és algoritmusok alkalmazdsa esetén a matematikai kontextu-
sokra Osszpontosit, mig a korabbi (2009-es) tantervben ez altalanosabb volt. A megfo-
galmazott kompetencidk (adatok, mennyiségek, matematikai 0sszefiiggések azonosita-
sa azokban a kontextusokban, amelyekben megjelennek; kiilonb6z6 informacioforras-
bdl szarmaz6 mennyiségi, mindségi és szerkezeti adatok feldolgozasa; sajatos fogalmak
és algoritmusok alkalmazasa valtozatos matematikai kontextusokban; adott probléma-
helyzet megoldasara vonatkozo informaciok, kovetkeztetések matematikai nyelvezetben
valé megfogalmazasa; adott helyzet matematikai jellemzéinek elemzése; adott helyze-
tek matematikai modellezése mas tudomanyteriiletekrél szarmazé ismeretek integrala-
saval) két fontos torekvést titkroznek: a nemzetkozi trendhez valé alkalmazkodast, illet-
ve a matematika alkalmazasaira valé 6sszpontositast. Ez nagyon orvendetes, csak a leg-

> A ,szaraz” kifejezés itt arra utal, hogy a korabbi tantervek alapjan a matematikatanitas gyakran
arra korlatozodott, hogy a tartalmakat valamilyen sorrendben a tandrok megprobaltak elmagyarazni a dia-
koknak, gyakran csak a matematikai formalizmusra alapozva — gyakorlati kontextusok, sejtések, kutako-
désok nélkiil.

¢ Sajnos nem lehet pontosan értelmezni, mit jelent a tanterv kontextusaban az intuitiv megkozelités.
Emiatt ahany tanar, annyi intuitiv megkdozelités képzelhetd el. Ha az intuitiv szonak a koznapi vagy akar
mas tudomanyteriileteken hasznalt jelentését alkalmaznank, bizony nagy bajban lennénk. Példaul Carl G.
Jung pszichoanalitikus szerint ez egyfajta sztonds megértés, ami azt jelenti, hogy valamit teljes egészében
megértettiink anélkiil, hogy meg tudnank magyarazni, mi és hogyan tortént. Csakhogy a matematikai tulaj-
donsagokat nem lehet egészen érteni anélkiil, hogy azt is értenénk, hogy mi miért van. Tobb lexikon értel-
mezésében az intuicid kdzvetlen belsd észlelés vagy sugallatszer:i 1atAsmod. Az intuicid tehat nem egy ta-
pasztalat vagy értelemszer(i gondolkodasmod altal nyert belatas, illetve nem a valdsag kozvetlen atélése. A
matematika tanitasaban ez az értelmezés sem alkalmazhato, hisz ellentmond a matematika sajat bels¢ fel-
épitésének. A matematikatanitasban az intuitiv megkdzelités a heurisztikus problémamegoldassal, a jelen-
ségek kozvetlen megtapasztalasaval, a sejtések, hipotézisek megfogalmazasaval kapcsolhatd dssze. Intui-
tiv modon belatni egy tulajdonsagot azt jelenti, hogy sajatos esetekben kozvetlen modon is meggy6zddiink
annak igaz voltardl, példak és ellenpéldak alapjan megvizsgaljuk a feltételek sziikségességét, elégségessé-
gét, fiiggetlenségét, illetve valamilyen sajatos érvrendszert probalunk felépiteni annak belatasara, hogy a
tulajdonsag valdban nemcsak abban a néhany sajatos esetben igaz, amelyre konkrétan megvizsgaltuk, ha-
nem sokkal altalanosabban is. Ez az érvrendszer nem egy formailag helyes bizonyitds, de mindenképpen
tartalmazza az univerzalitas, az altalanossag szikrajat. Természetesen az is hozzatartozik, ha valaki (akar a
konkrét esetek vizsgalata nélkiil) megsejt valamilyen tulajdonsagot (példaul egy analdgiara alapozva). Am
az adott tulajdonsag intuitiv megtanitasa azt is feltételezi, hogy olyan kontextusba helyezziik, vagy olyan
gondolatmenetet tarsitsunk hozza, amelyben a formalis bizonyitas nem is sziikséges, mert e nélkiil is pon-
tosan lehet érteni, hogy mi miért van, a tulajdonsag miért igaz.
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tobb gyakorld tandr valdszintileg ezzel nem tud mit .

kezdeni. Egyrészt, mert nem jaratos a kulcskompe- PrOJekthHEdzsment
tenciak, e}lapkom,pet,enciék, sze?kmai kompefen(’:iék Szempontj ab0| nézve
rendszerében, masrészt mert nincs meg a sziikséges

didaktikai hagyomany, amelyben ez értelmezheté g fantervet, a tanulasi
lenne. Ugyanakkor a tanterv nem tartalmaz sem- ol k kkal
miféle utalast arra vonatkozoan, hogy a megfogal- 0 yamato dt, €gy SOKKd
mazott dltalinos kompetencidk az oktatasi folyamat  rdc7|etez3bh |eirdsra lenne
kimenetelére vonatkozdan mit jelentenek. Emiatt o

makroszinten szakadas észlelheté mind a bemenet, SZUkS@g.

mind a kimenet szintjén, tehat a tanterv egy killon
buborékot general: a matematikatanitas buborék-
jat. Mikroszinten a probléma még silyosabb, mert
a tanterv a tanulmanyi évekre, illetve a fejezetekre valo bontas mellett semmiféle tam-
pontot nem nyujt arra vonatkozoan, hogy a direkt médon nem alakithato készségek (pl.
a becslés készsége, a gondolatmenet épitésének készsége vagy az dsszpontositas, a pon-
tos munkavégzés készsége) vagy akar a kozvetleniil formdlandé készségek (pl. szamo-
lasi készség) milyen szintje sziikséges ahhoz, hogy egyik tanulasi egységrél attérjiink a
kovetkezdre. Ebbdl a gyakorlatban rengeteg probléma adddik, mert a legtobb didknak
gondjai vannak az el6bb emlitett készségekkel, és a lemaradas egyre nagyobb lesz az is-
kolai évek soran. Talan sokkal egyszeriibb lenne azt mondani, hogy 5-8. osztaly végére a
didknak tudnia kell szamolni természetes szamokkal, egész szamokkal és racionalis sza-
mokkal; ismernie kell a szimbolikus szamolas alapjait; képesnek kell lennie alapvet6 sik-
geometriai alakzatokon szamitasokat végeznie, illetve mindezt alkalmazott tizemmod-
ban elvégezni a tobbi tantargy ismeretanyagan beliil is, és ezzel egy id6ben olyan kompe-
tencidkat kellene fejleszteni mint az egytittmikodés, a kommunikacio stb. A térgeomet-
riat raérne egy kicsit kés6bb, de sokkal alaposabban tanulni.

2. Projektmenedzsment szempontjabol nézve a tantervet, a tanulasi folyamatokat,
egy sokkal részletezébb leirasra lenne szitkség. Ezt probalja a tanarok altal elkészitett
éves titemterv potolni, csakhogy az iitemterv is a tanterv alapjan irédik, tehat leginkabb
a tartalmakat probalja meg id6ben elhelyezni egy linearis (id6)skalan, és kevésbé igyek-
szik a folyamatokat 6sszehangolni. Kiilonosen érdekes, hogy erre az 6sszehangolasra a
tanterv sem torekszik, hisz tobb helyen 6nmagéanak ellentmond. Példaul az 5. osztaly
els6 tanulasi egységében azt irja, hogy a tanuld azonositsa a természetes szamokat egy
diagramon, tablazatban, grafikonon, illetve a szamjegyeire megszabott feltételek alap-
jan hatarozzon meg természetes szamokat. Az els6 esetben sok olyan készség sziikséges,
amely az 5. osztaly elején nem elérhetd. Példaul mintazatot kell felismerni a grafikonra
irt szamok alapjan, esetleg aranyossag alapjan lehet leolvasni expliciten fel nem tiintetett
adatokat stb. A masodik esetben a szamjegyekre megszabott feltételek gyakran egyenlet-
hez vezetnek (bonyolultabb esetben egyenletrendszerhez), de még az egyszeriibb esetek-
ben is a gondolatmenet valdjaban logikai miveleteken vagy halmazmtveleteken alapul.
Ezek egy matematikatandr szamara talan alapértelmezettek, de a gyerekeknek nehéz-

18



HORIZONTOK

. , ., séget okoznak. A gyerekek fogalmilag nem tudjak,
UJdonsagnak szamit hogy a kritériumok (példaul az oszthatdsagi krité-
Y 5_ 8 057t a |y05 riumok) miben kiilonb6znek mas tulajdonsagoktol.

Példaul nem ugyanazt jelenti az ,egy szam akkor

tantervben az aritmetikai oszthat 3-mal, ha a szdmjegyeinek 6sszege osztha-
, .. .| t63-mal” mondat, mint az ,egy szam akkor és csak-
modszerek eXp' icit tartalmi is akkor oszthaté 3-mal, ha a szimjegyeinek dssze-
megje|en [tése. ge oszthatd 3-mal”. A masodik egy kritérium, amely
alapjan barmely természetes szamrol el lehet donte-
ni, hogy oszthaté 3-mal vagy nem, mig az els6 csak
annyit mond, hogy ha a szam szamjegyeinek 0ssze-
ge oszthat6 3-mal, akkor a szam is oszthatd 3-mal, de arrél semmit sem mond, hogy ha
a szamjegyek 0sszege nem oszthaté harommal, akkor mi a helyzet. Lathato tehat, hogy a
tanterv alapjan a kritériumot a gyereknek meg kell tanulnia, s6t alkalmaznia is kell, mi-
kozben azok a tartalmi részek, amelyek logikailag alatdimasztanak a megértést (a halma-
zok) hianyoznak. Természetesen mindez csak azt mutatja, hogy mit kell a tanarnak poé-
tolnia. A probléma csak annyi, hogy igy viszont a tantervben megfogalmazott cél, mely
szerint a felsorolt tartalmak a tanitdsi id6 75%-at fedik le, és a tovabbi 25%-rdl a tanar
dont, gyakorlatilag értelmiiket vesztik. Ha egy 3 éras rész tanitasahoz sziikséges gondol-
kodasi mechanizmusok el6készitése tovabbi 2 oras tevékenységet igényel, akkor maris
25%-kal tobb id6 kellene, mint ami rendelkezésre all, ahhoz, hogy a 75%-nak mindsitett
részt megtanithassuk. Ett6l eltekintve nagyon jo, hogy az oszthatésagot (ami konkrét és
kézzelfoghatd tevékenységek tervezését teszi lehet6vé), a primek fogalmat, a legnagyobb
kozos osztd és legkisebb kozos tobbszords fogalmat visszatették 5. osztalyba. Ezzel gya-
korlatilag ez a rész visszarendez6dott a 2008 el6tti allapotba.

Ujdonsagnak szamit az 5-8. osztdlyos tantervben az aritmetikai modszerek expli-
cit tartalmi megjelenitése, bar ajanlott tanitasi tevékenységként korabban is szerepelt, az
egyenletek korai bevezetése miatt jelentdsen hattérbe szorult, és ez fontos gondolkoda-
si mechanizmusokat iktatott ki. Az 5. osztalyos tananyag valtozasai koziil érdemes meg-
emliteni a szogek és azok mértékének bevezetését, ami nagyon hasznos lehet a szintén
5.-ben foldrajzbol tanult foldrajzi koordinatak megértéséhez (ehhez persze arra lenne
sziikség, hogy a foldrajzi koordinatak és a szogek tanitdsara egy idében keriiljon sor). A
szogek mértékének bevezetése igy megalapozza a tortek abrazolasara hasznalt tortadiag-
ramok hasznalatat is, ami eddig teljesen értelmetlen modon jelent meg a tananyagban.
Ugyanakkor érthetetlen, hogy az id6 és a pénz mértékegységei miért tlintek el a tartal-
mak felsoroldsabdl, mikozben a sajatos kompetenciaknal és az ajanlott tevékenységek-
nél megjelennek.

A 6. osztélyos tananyagban tobbszor is megjelenik a ,,bizonyitas nélkiil” pontosi-
tas, viszont érdekes modon az egybevagd haromszogek mddszere megjelenik a tartal-
maknal. Ez eléggé kiilonos, hisz a bizonyitas nélkil kért tulajdonsagok zome az egybe-
vagd haromszogek mddszerével bizonyithatd, tehat a diak szempontjabol nézve, ha azo-
kat nem kellett bizonyitani, akkor miért kellene barmi egyebet is. Rdadasul 7. osztaly-

19




MAG |SZTER |XV. évfolxam. 3. 5z4m. 2017/ Gsz

ban joval komplexebb gondolatmenetek esetén mar sziikséges lesz a bizonyitas. A Pita-
gorasz-tétel szintén atkerdilt a 6. osztalyos tananyagba, természetesen bizonyitas nélkiil.
Pedig bizonyithato lenne akar teriiletekkel, direkt atdarabolassal vagy akar kiegészités-
sel, ha a tanterv tovabbra is nem zarkdzna el a teriileten alapuld bizonyitasok (érvelések)
hasznalatatol. Tudomanyos szempontbdl érthetd, hogy a teriilet értelmezése nem telje-

sen egzakt az 5-8. osztdlyban (példaul annak a korrekt bizonyitasa, hogy a J2 &3

oldalu téglalap teriilete J6 nem 5-8. osztalyos tananyag), ezért korrekt bizonyitaso-
kat nem épitiink erre a fogalomra. Didaktikai szempontbdl azonban ez az allaspont ér-
telmetlen (kiilonosen gy, hogy egy csomé tulajdonsag jelenik meg bizonyitas nélkiil),
mert tobb olyan bizonyitas van, ami sokkal szemléletesebb és egyszertibb, ha a teriilet-
fogalomra épiil. A 8. osztalyos tananyagbdl az egyenletrendszerek atkeriiltek a 7. osz-
talyba (természetesen a geometriai megkdozelités nélkiil, mert a fiiggvény fogalma ma-
radt 8.-ra), a 7. osztalyban a geometriai fogalmak sorrendje megvaltozott, a kor el6bb ke-
rilt, mint a hasonldsag és a metrikus relaciok. A roviditett szamitasi képletek érthetet-
len modon étkeriiltek 7. osztalybdl 8. osztalyba. Ezzel a jovendébeli végzosok szamolasi
készsége varhatdan az eddiginél sokkal rosszabb lesz, arrol talan ne is beszéljiink, hogy a

gyokvonast sem lehet megérteni a binom négyzetének kifejtése nélkiil (pedig az x> =a
egyenlet megoldasa, vagyis a gyokvonas 7. osztalyban maradt). A 8. osztalyos tananyag
majdnem valtozatlan, az intervallumok és els6foku egyenlétlenségek keriiltek at a 7.-es
tananyagbdl, illetve megjelent néhany statisztikai mutato is a tananyagban (gyakorisag,
atlag, median, modusz, amplitidd). Ehhez képest a magyarorszagi 5-6. osztalyos tanterv
a Gondolkoddsi modszerek, halmazok, matematikai logika, kombinatorika, grdifok rész-
szel kezdddik, ami alapot teremt a vizualis abrazoldsokhoz, a gondolatmenetek megér-
téséhez stb. (természetesen itt sem absztrakt szinten, hanem a gyerek életkori sajatossa-
gaira épitve). Ugyanakkor a magyarorszagi tanterv fejlesztési kovetelményeket fogalmaz
meg (példaul koncentralt figyelem), kapcsolddasi pontokat tartalmaz a tobbi tantargy
iranyaban (példaul a tortszamok és a hangjegyek értékének kapcsolata), valamint egyér-
telmten megfogalmazza a fejlesztés vart eredményeit a két évfolyamos ciklus végén. A
legtobb orszagban az elérni kivant cél a tanterv szerves és elsédleges része (lasd példa-
ul Uj-Zéland kovetelményrendszerét). A tanterv részletességét az is mutatja, hogy pél-
déul az Uj-Zéland 1992-es matematika tantervét a minisztérium egy 224 oldalas doku-
mentumban részletezte.

3. A tanterv tartalmi része nem mddosult lényegesen a teljes 5-8. osztalyos ciklust
nézve. Ugyanakkor a gyerekek kommunikacids, szocializacios, technoldgiai szokasai ra-
dikalisan megvaltoztak az elmult 25 évben. Az Gj technolégiai eszkzok miatt a szamo-
lasi készség nem igénye a gyerekeknek, s6t a tanterv tartalmi részeinek zome (primszam,
roviditett szamitasi képlet, térfogatképletek stb.) teljesen idegen a gyerekek koznapi éle-
tétél. Emiatt a tandrok részérdl igen komoly eréfeszitést, napi szintli dtgondolast igényel
az oktatasi tevékenységek konkrét megtervezése. Ezt az erdfeszitést a legtobb tanar nem
tudja vallalni, vagy esetleg nem is érzékeli. Emiatt a tanterv mellékleteként fontos lenne
innovativ tanitasi tevékenységek konkrét tervét is mellékelni. Ilyen tevékenységekre le-
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. het jo példakat talalni (Nahalka, 2008 vagy Andras
EZ matematlkUS Szemme| és tsai. 2017, Zsombori és Andras 2017), de a teljes

eqy tobbvaltozos tantervet tamogaté tevékenységrendszer hianyaban
a tanterv célkitlizései és mddszertani ajanlasai nem
fuggvenytl eset] eg realizalhatdk a tandrakon.
[ 4. Tantervi keresztkapcsolatok
adatfe|d0|goza5t Je|em 4.1. A matematika és a foldrajz tantervek
fog almil ag, viszont korrelacidja. Korabban mar emlitettiik a foldrajz

tanterv és az Uj matematika tanterv kozti osszefiig-
mindennek semmi koze az gést a szogek mérésének tekintetében az 5. osztaly-

‘ . ban. A 6. osztalyban a kartografiai reprezentaciok-
5 . OSZta|y 05 matematlka hoz az arényok}i,smerete néll%ﬁlézhetftlen, illetve a
tantervhez. foldrajz tanterv gyakorlati alkalmazasként ajanlja a
e digitalis és klasszikus kartografiai eszkozok segitsé-
gével végzett terliletmérést is. Ez a 6. osztalyos ma-
tematika tananyagot megel6zi, a teriiletszamitast, a
topografiai méréseket a 7. osztalyban lehetne matematikai megalapozottsaggal elvégez-
ni. Szintén 5-6. osztalyban a f6ldrajz tanulasahoz foltétleniil sziikség van diagramok,
tablazatok adatainak leolvasdsara, tehat ebben a tekintetben is gond van a két tanterv
korrelalasaval. A probléma az, hogy a jelenlegi stratégia alapjan a két tanterv nem is kor-
relalhatd, hisz a foldrajz tantervben el6bb az altalanos elvek jelennek meg (pl. kartogra-
fia) és csak azutan a konkrét részletek (pl. Romania f6ldrajza).

4.2. A matematika és a biologia tanterv korrelacidja. Az 5. osztalyos bioldgia tan-
terv ajanlott gyakorlati tevékenységei kozt szerepel az él6lények fejlédésének hosszt
tavi megfigyelése és kornyezeti meg egyéb tényezoktdl vald fiiggésének vizsgalata. Ha-
sonld témak megjelennek 7. osztalyban is. Ez matematikus szemmel egy tobbvaltozds
figgvényt, esetleg adatfeldolgozast jelent fogalmilag, viszont mindennek semmi koze az
5. osztalyos matematika tantervhez. 7. osztalyban sem igazan lathat6 a korrelaltsag, mi-
vel a fiiggvényszeru Osszefliggések grafikus abrazolasa csak 8. osztalyban jelenik meg.

4.3. A matematika és a kémia tanterv korrelacidja. A 7. osztalyos kémia tanterv
tartalmainak megértéséhez az alapvetd szamolasi készség nélkiilozhetetlen, természete-
sen a tizedes tortekkel, szazalékokkal végzett miiveletek, illetve az egyszer(i egyenletek
megoldasa sziikséges. Mindez koriilbeliill ebben az idészakban konszolidalodik a dia-
kokban, tehat ez a rész jol korrelalt a matematika tananyaggal. A 8. osztalyos kémia tan-
anyagban reakciok és a hozzajuk kot6d6é szamitasok vannak elétérben. A kémiai reakci-
ok kiegyenlitése matematikai szempontbol valamilyen egyenletrendszer megoldasat je-
lenti, és gyakran az egyéb szamolasok is egyenletrendszerekhez vezetnek. Az egyetlen
probléma, hogy az ismeretlenek szama néha lehet 2-nél tobb, ezért a reakcidegyenle-
tek kiegyenlitését altalaban nem is szoktak a kémiatanarok egyenletrendszer segitségé-
vel megoldani.

4.4. A matematika és a fizika tanterv korrelacidja. 6. osztalyban az els6 probléma
az Osszetett mennyiségek tanitasa soran jelenik meg (pl. sebesség, stirtiség). Egyrészt a
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fizikai tartalmak kezeléséhez a raciondlis szdmok- .,

kal végzett miiveletek mar funkcionalisan miiko- OSSZ@SSegeben

dé6 szinten kellene hogy legyenek a tanév elsé ré- ki je|enth eTJUk tehat
szében (és a matematika tanterv erre csak késébb !

tér ki), mdsrészt a szimbolikus szdmolds, az egyen- hogy a tantervek kozotti
letek megoldasa is sziikséges a feladatok megolda- ¢ es g

sa soran (tortekbdl kifejezni ismeretleneket stb.). kOrre|aC|0rO| nem
Mindez a matematika tantervben valamivel késéb-  hoeo7d|hetiink.

bi tanulasi szakaszban jelenik meg. 7. osztalypbana

fizika tananyagban megjelennek a vektorok és a ve-
lik végzett muveletek, mikozben a matematika tan-
anyagban éppen hogy megjelent a paralelogramma. Ezen kiviil a feladatok nagy része
szimbolikus szamolast igényel, egyenletek és egyenletrendszerek megoldasat, illetve a
tiggvényszert osszefiiggésekben valo jelenségcentrikus gondolkodast, grafikonok elké-
szitését és leolvasasat, ami a matematika tantervben a kovetkez6 évben jelenik meg. 8.
osztalyban a helyzet egy kicsit jobb, eltekintve attdl, hogy az elektromos aramkorokre
felirt Kirchhoff- és Ohm-torvényekbdl igen gyakran lehet 2-nél tobb ismeretlent tartal-
mazdé egyenletrendszerhez jutni.

4.5. A matematika és a technologia tanterv korrelacidja. A 6. osztalyos technolo-
gia tanterv elején épiiletek méretaranyos makettjének elkészitése, egyszeri tervrajzok je-
lennek meg. Ez joval megel6zi az aranyossag, a hasonl6 alakzatok fogalmanak tanitasat
matematikabol. 7. osztalyban a miszaki rajz alapelemei képezik az egyik fejezet targyat,
ami szintén megel6zi a térmértan elemeinek tanitasat.

4.6. A matematika és az informatika tanterv korrelacidja. Az 5. osztalyos infor-
matika tantervben megjelennek az algoritmusok, a logikai operatorok, a szekvencialis
utasitasok, az algoritmusokban hasznalt allandok és valtozok. 6. osztalyban 3D-s anima-
ciokrdl (pl. forgatas stb.), a kiilonboz6 ciklusokrdl (elolteszteld, hatulteszteld és szamla-
16s) tanulnak a diakok, 7. osztalyban valamilyen programozasi nyelven irnak egyszert
programokat, 8. osztdlyban tablazatkezelés, sorozatok, sorozatokkal végzett miiveletek
jelennek meg. Mindez semmilyen korrelaciét nem mutat a matematika tantervvel, hisz
a matematika tantervben az el6bb leirt tartalmak megértéséhez sziikséges fogalmak/esz-
kozok sokkal késébb jelennek meg (példaul a logikai mtiveletek és a sorozatok a 9. osz-
talyban).

Osszességében kijelenthetjiik tehat, hogy a tantervek kozotti korrelédciorol nem be-
szélhetiink, s6t dllithatjuk, hogy minél kozelebb all egy targy tartalma a matematikahoz,
annal nagyobb az eltolddds a tantervek kozt. Ennek tobb oka lehet, de az mindenképpen
egy tényezd, hogy kiilonb6z6 munkacsoportok dolgoztak ki az egyes targyak tantervét,
és a munkacsoportok kozt nem volt egyeztetés. Az is nagyon érzédik, hogy a munkacso-
portokban kevés olyan tanar vett részt, aki aktivan tanit 5-8. osztalyban.

5. A munkapiacon, a munkaadok altal megfogalmazott kompetenciak (pl. egyiitt-
mikodés, kommunikacio) fejlesztésére van utalds a tantervben, de nem jelenik meg
konkrét tanitasi tevékenységek szintjén. A szakmai kompetenciak kizardlag olyan hely-
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zeteket fednek, amelyek egyéni fejlédésre vonat-

Ha a tanterv koznak, és a tanterv egydltalan nem tartalmaz olyan
ki dOlgOZéS anak tevékenységeket, amelyeket csapatmunkaban vagy
csoportos projektként elényosebb elvégezni.

maodszertanara is 6. A didaktikéban létezik néhany elmélet, mo-
‘ ‘ dell, amelynek ismerete kulcsfontossagi. Az ATD
reﬂEktalunk/ akkor meg (Anthropological Theory of the Didactics) néven
Am Ai ismert elmélet (Iasd Bosch és Gascon, 2014) Yves

k0r1n0|yabb pr0b|emamk Chevallard nevéhez flizédik, és alapgondolata az,
adodnak. hogy a didaktikdéban minden jelenség értelmezé-
A séhez a kovetkezd 9 szintet kell figyelembe venni:

a civilizacid, a tarsadalom, az iskolarendszer, a pe-
dagogia, a tudomanyteriilet, a tantargy, a témakor és a téma szintje. Ezek a szintek egy-
masra épiilnek, ezért barmilyen valtoztatast szeretnék egy szinten végrehajtani, a foltte
levé szintek nélkiil lehetetlen. Példaul hidba szeretnénk kicserélni a tanterv tartalmi ré-
szét a tantargy szintjén, mert a tudomanytertilet képvisel6i ezt nem fogjak jovahagyni.
De ha véletleniil ez meg is lenne, az aktualis pedagdgiai irdnyzatok képvisel6inek jova-
hagyasa szintén sziikséges, illetve az iskolarendszer, a tarsadalom szintjén is mddosita-
ni kell ennek megfelelen. Ez az elmélet egyszerli magyarazatot ad arra, hogy miért len-
ne sziikséges széles korti tarsadalmi konzulticidra egy valds valtozas véghezviteléhez.
Ha ezt nem tessziik meg, akkor barmilyen joindulatu is lenne a médositasi szandék, val-
tozast nem fog eredményezni. Szintén Chevallard nevéhez fliz6dik a didaktikai atiilte-
tés elmélete (Theory of Didactical Transposition, lasd Bosch és Gascon, 2006), amely
arra ad magyarazatot, hogy a tarsadalom szintjén sziikségesnek itélt tudast (mitoszt) ho-
gyan kell atmindsiteni, atalakitani ahhoz, hogy az iskolai kornyezetben életképes tudas
legyen, vagy legalabbis annak t{injon. A matematika ebbdl a szempontbol egy egzotikus
entitasnak szamit, hisz a legtobb igazan hasznos tudas, amit késébb felhasznalunk, nem
tartalomcentrikus. Példdul a problémamegoldé készség nem a konkrét matematikai tar-
talmakhoz kotott, de a matematikéval nagymértékben fejleszthets. Erdekes médon a
2012-es és 2003-as PISA felmérések kiegészit6 komponense éppen a problémamegol-
das volt, és a PISA felmérés (lasd OECD, 2012) kidolgozdinak kifejezett célja volt, hogy
konkrét tartalmak nélkiil mérjenek problémamegoldo készséget. A matematika és az in-
formatika tanterv éles kiilonbségébdl vilagosan latszik, hogy a matematika tantervben
nem sikeriilt az atiiltetést kivitelezni, valoszintileg nem is ez volt a szandék.

Ha a tanterv kidolgozasanak mddszertanara is reflektalunk, akkor még komolyabb
problémaink adddnak. A tanterv fejlesztésének ugyanis tobb modellje létezik: Tyler
(1949), Taba (1962), Saylor, Alexander és Lewis (1981), Oliva (2005). Ezek a model-
lek szekvencialisak (a 1épések sorrendje adott), 6tvozik a tantervi fejlesztést és az okta-
tasi tevékenységek tervezését, mindegyikben el6bb a tantervi fejlesztés célja van megfo-
galmazva, és a végén a fejlesztés hatékonysaganak mérése is szerepel. A nalunk megjele-
né tantervi fejlesztések koziil egyediil a 2009-es tantervnek voltak meg a fejlesztési cél-
jai (a kompetencidkra alapozott tantervre valo attérés szitkségessége), a tobbi esetén ezek
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nem latszanak, ezek nélkiil egyszertien nem értel- .
mezhetd a tanterv mddosulasa, legalabbis az ATD UgyanakkOT erZOdlk/ hOgy
rendsz’ern,ek a tante}rgynal tagal?b s.zmt]e.lr,l, kOV’et- a matematikai tisztasa 0,
keztetésképpen tehat nem lesz igazi pozitiv hatasa o )

még tantargyi szinten sem (bdr érezhetéen sok po- szepseq, rendezettseg a

zitivuma van). Sl ,
7. A tantervben szerepl6 tartalmakat a tanarok korabbi tantervhez kepeSt

elsésorban a kordbbi tanitdsi tapasztalatuk tikré-  t5hh he|yen is csorbul

ben értelmezik. Ezért a 7. osztaly elején megjelend :

x> =a egyenlettel a 8. osztalyban megjelend rovi-
ditett szamitasi képletek segitsége nélkiil még azokban az egyszerii esetekben sem tud-
nak mit kezdeni, amikor az a is teljes négyzet. Hasonld volt a helyzet 2008-ban, amikor
a tizedes tortekkel végzett muveletek a tantervben a tortekkel végzett muveletek el6tt je-
lentek meg. A tanarok dont6 tobbsége nem azon gondolkodott, hogy ennek mi lehet a
logikaja (mert az is van neki: ha ugyanis eszkozorientaltan tanitjuk a miveleteket a ter-
mészetes szamokkal, akkor azok automatikusan a tizedes tortekre is kiterjeszthetdk), ha-
nem vagy azt mondta, hogy ez képtelenség, vagy megtanitotta el6bb a kozonséges tor-
tekkel végzett miiveleteket. Emiatt a valtozasokat kiilon ki kellene emelni és egyenként
elmagyarazni. Talan kevesebb energiaba keriilne a tanterv kidolgozo6inak ezt megtenni,
mint tobb ezer tanarnak kiilon-kiilon agyalni rajta, és jo esetben talalni ra valamilyen
magyarazatot. Ebbdl a szempontbdl a tanterv hasznalhatatlan, nem segit javitani az ok-
tatasi folyamatot.

8. Az eurdpai oktatasban érvényesiil6 kulcskompetenciak fejlesztésének igénye és
az ennek nyoman érvényesiild pedagdgiai szemlélet a tantargyi tartalmak oktatasat ala-
rendeli az életszerti, alkalmazhato tudas kialakitasanak. Valoszintleg ennek tulajdonit-
hato, hogy sok tekintetben a tanterv megprébal alkalmazkodni ehhez az elvarashoz, és a
mddszertani megjegyzésekben, valamint a kompetencidk megfogalmazasa soran is na-
gyobb hangsulyt kapnak az alkalmazasok. Természetesen mindennek semmi jelentdsé-
ge nincs addig, amig nincs olyan tankonyv és eszkoztar, amely valoban titkrozné ezeket
az ajanlasokat. Ugyanakkor érzédik, hogy a matematikai tisztasag, szépség, rendezett-
ség a korabbi tantervhez képest tobb helyen is csorbul azaltal, hogy a tananyagot egysze-
riisiteni probaljuk, és azt irjuk, hogy ,bizonyitas nélkil”. Ez a létez6 matematikatanita-
si hagyomdnyban értelmetlen, ezért sok tanar nem tudja, mit kezdjen vele. Nem tudja,
hogy a bizonyitast milyen intuitiv megkdozelitéssel, tevékenységgel helyettesithetné, an-
nak érdekében, hogy a didkok mégis értsék és képesek legyenek alkalmazni is a megfele-
16 ismereteket. Probaljuk végiggondolni annak a tanarnak a helyzetét, aki az ajanlas el-
lenére, sajat jozan eszére és matematikai képzettségének hatasara néhany egyszert bizo-
nyitast megmutat a diadkoknak, mar csak azért is, hogy egyaltalan fogalmuk legyen ar-
rél, hogy mi is az. A nem megfeleléen atgondolt szabalyok, homalyos félmegoldasok
ellehetetlenitik a tanarok mindennapjait (természetesen tisztelet a kivételnek, aki eze-
ket a csapdakat kell6 nyugodtsaggal, tudatossaggal és szakmai hozzaértéssel megel6zi/
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kezeli). Ilyen tantervi felépités mellett nem csodal-

Az Uj tanterv Semmi|y€n kozom azokon az egyetemi hallgatokon, akik ma-
i4 i f tematika szakra jelentkeznek gy, hogy nem isme-
garanCIat nem bth(l)S'lt rik az implikacié logikai tablajat, nem tudjak, ho-
arra, hogy az oktatasi gyan kell leirni egy bizonyitast, fogalmuk sincs az
ol K mindsé 5-8. osztalyos tananyagban szerepl6 tulajdonsagok
0 yamato minosege bizonyitasardl stb. Ez csak néhdny a sok kovetkez-
J' aVU|j0n. mény koziil, amit ez a tanterv is eredményezni fog
hosszu tavon.

9. A tanterv flexibilitasa azt jelenti, hogy kiilon-
boz6 felkésziiltségt, kiilonbozo kulturalis hattérrel
rendelkez6 gyerekekre is alkalmazhatd. A robusztussaga arra vonatkozik, hogy akkor is
megértheto, ha véletlenszertien néhany részt kivesziink beléle. Alan Schoenfeld és kuta-
tocsoportja altal kidolgozott TRU keretrendszer (Teaching for Robust Understanding)
szempontjabdl nézve a tartalmak tulajdonjogi érzete nem adddik at a didkoknak, a tan-
terv tovabbra is alapvetéen arrdl szdl, hogy a didkok elsajatitanak ismereteket, fejlesztik
sajat kompetenciaikat, nem arrol, hogy tevékenységek dltal felfedezik a sajat vilagukat.
Ez egy alapvetd probléma a mai vildgban, hisz a konkrét tartalmak gyorsan elérhetéek a
vilaghalon, ezért amennyiben nem alakul ki az Gj ismeretek birtoklasanak érzése, a ta-
nitasi-tanulasi folyamat teljesen f6loslegessé valhat. A tanterv sajnos nem flexibilis, és a
robusztussagnak a nyoma sem lelhet6 fel benne, hisz sok olyan fontos fogalom van, ami
egyszer jelenik csak meg benne. Aki azt az egy alkalmat elszalasztotta az adott fogalom
megértésére, annak nincs is tovabbi esélye, s6t az arra épiilé fogalmakat sem fogja érte-
ni. Ezt a problémat természetesen a tanar tudja kontrollalni megfelelden felépitett tevé-
kenységek sorozataval (csak éppen legyen ra ideje).

10. Erezheté, hogy a tanterv kidolgozésa sordn fontos szempont volt a nemzetkozi
trendekhez vald igazodas (nem sok formalizalas, kevés bizonyitas, inkabb szamolasok-
ra alapozott gyakorlatok, alkalmazasok kiemelése, kompetenciadk megfogalmazasa stb.).
Ugyanakkor a nemzetkozi matematikatanitasban tobb olyan szempont is van, amelyeket
a tanterv felépitésébdl fakadodan elutasit. Ilyen példaul a szamoldogépek iskolai hasznala-
ta. Err6l egy szo6 sem esik a tantervben, de a tartalmak felépitésébdl kideriil, hogy kézi
szamolassal kell dolgozni. Ugyanakkor a nemzetkozi felmérések soran olyan készsége-
ket mérnek, amelyeket nem lehet csak a vizsga kedvéért elsajatitani (ezért is van példa-
ul az, hogy a PISA-tesztek nem nyilvanosak). Maradna tehat az egyetlen stratégia, hogy
alaposan, megértésre alapozva tanuljak meg a diakok az alapveté matematikai tartalma-
kat. Az erre valo torekvést nem érzékeltem a tantervbdl (mig példaul az Egyesiilt Kiraly-
sag vagy a Magyarorszag tantervébdl ez egyértelmiien sugarzik), sokkal inkabb az érez-
hetd, hogy probalunk megfelelni annak, amit mérnek, anélkiil, hogy alapjaiban atgon-
dolnank és megvaltoztatnank a koncepcionkat.

Az elébbi dimenziok, szempontok részletezésébdl egyértelmtien latszik, hogy az j
tanterv semmilyen garanciat nem biztosit arra, hogy az oktatasi folyamatok mindsége ja-
vuljon. Ez a piacgazdasag nyelvére leforditva azt jelenti, hogy a fiataljaink munkavalla-
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lasi esélyei a globalis munkapiacon nem fognak relativ javuldst mutatni, vagy ha mégis,
akkor annak az oka nem a jobb tanterv lesz. 2017-ben lettek masodéves egyetemi hall-
gatok azok a diakok, akik a 2008-as tanterv szerint kezdték az 5-8. osztalyt. Koziilik né-
hanyan most kezdték tanulni a matematika tanitasat, két év mulva mar kezdé tanarként
visszakeriilnek a rendszerbe, és tjabb 10 év mulva azok kezdenek majd dolgozni, tani-
tani, akik a 2017-2018-as tanévben az 4j tanterv alapjan kezdenek tanulni 5. osztaly-
ban. A tanterv hatasa majd akkor fog igazan érvényesiilni. Addig valdszintleg tart még
a zuhanas, persze vigasztalhatjuk magunkat azzal, hogy az Eurdpai Unié orszagai ko-
ziil a PISA-felmérés utolso helyérdl nagyot nem lehet zuhanni, de kozben masok ropiil-
nek, ezért valojaban a leszakadas egyre nagyobb lehet, hacsak nem allandésul az allapot.
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Kalman Ungvari Kinga

A Polgdri neveles (ij élete

vabbfejlesztését, illetve két Gj tantargy bevezetését? Els6 latasra egyértelmtien

6romhir, hogy a 2017-2018-as tanévtol beiitemezett tantervi ujitasok, valtoza-
sok az Ember és tarsadalom muveltségteriileten (is) pozitiv fejleményeket hoz(hat)nak.
Koéztudomasu, hogy mindezidaig a III. és IV. osztalyban oktatott Polgdri nevelés tan-
targynak tulajdonképpen V. és VI. osztalyban nem volt semmilyen ,folytatasa”, folya-
matossaga a miiveltségteriileten beliil, csupan VII. és VIII. osztalyban jelent meg ismét,
mintegy bovitve és elmélyitve az elemi osztalyban tanultakat: az egyén témakorébdl ki-
indulva a kis- és nagykozosségek bemutatasaig. Nos, ezt a hianyt hivatott pdtolni (tob-
bek kozott) az Gj tanterv, természetesen az ujfent elGterjesztett ,megoldas” ennél dssze-
tettebb.

l : ivanhat-e a tarsadalomtudomanyokat oktatd tanar tobbet, mint tantargyai to-

Tantargyi valtozasok: uj kovetelmények, dj tartalmak

Elészor tekintsiik at az djitas leglatvanyosabb részét, magukat a tantargyakat, ame-
lyek mind a négy évfolyamon megvaltoztak. A tantargyak gytjtoneve Polgdri nevelés
(Educatie civica) helyett Tdrsadalmi nevelés (Educatie sociala), ezt minden évfolyamon
kiilon megnevezéssel konkretizalja a tantervkészit6k csoportja: V. osztalyban az 4j tan-
targy neve Kritikai gondolkodds és a gyermekek jogai, V1. osztalyban Interkulturdlis ne-
velés, VII. osztalyban Demokratikus polgar nevelése, VIII. osztalyban Gazdasdgi-pénz-
iigyi nevelés. A tantargyak elnevezései mar 6nmagukban is sokatmonddak, hiszen jelzik,
hogy a Polgdri nevelés voltaképpen marad, kib6viil, 4j dimenzidkkal gazdagodik, ugyan-
akkor a tanterv tanulmanyozasakor az is kideriil, hogy egyes kovetelmények, témak el-
tinnek vagy beolvadnak.

Az eddig érvényben levé Polgdri nevelés tanterv 6t alapkompetenciat tartalmazott:

1. Polgari értékek szférajaba tartozé nyelvezet hasznalata szobeli vagy irasbeli sz6-
vegben;

2. A demokracia alapértékeinek, a demokratikus gyakorlatnak és az emberek joga-
inak ismerete;

3. A parbeszéd és egytittmikodés készségének fejlesztése a pluralizmus elfogadasa-
nak és a kiilonbségek pozitiv értékelésének feltételei kozott;

4. Pozitiv attitid onmagaval és tarsaival szemben;

5. A tarsadalmi életben valo részvétel és érdeklddés a polgarisag gyakorlasa irant;

Ehhez képest az 6j, Tarsadalmi nevelés tanterv harom alapkompetenciara épiil:

1. Kritikai viszonyulas tényekhez, eseményekhez, eszmékhez, a személyes vagy ko-
z0sségi élet folyamataihoz a tarsadalmi élet szférdjaban szerzett tudas segitségével;
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2. Kozremtikodés bizonyos tevékenységek

Az a|apk0mpeten0ak megvaldsitasa, valamint a csoport, illetve kozosség
i 4 i jellegzetes problémadinak feltarasa érekében, polgari
kl | nd U|0p0ntja’ hogy és tarsadalmi értékek, normdk mentén;
d pedagégusnak d 3. Felel6s részvétel dontéshozatalban, kezde-
S ményezd és vallalkozodi szellemben, tarsas, polgari
gyermekek J0ga val és aktiv gazdasagi magatartds kinyilvanitasaval.
kapCSO| atos érdeklGdést Mig az eddigi tanterv kiilon kiemelte a polga-
B _ ri nyelvezet mint ismeret megszerzésének sziiksé-
elsdsorban fel kell keltenie gességét, az Uj tanterv azt mar magatol értetéddnek,
feltételezem, hogy ,hozott” konstrukcioként értel-
d gyermEkekben' mezi (,,achizitii z(?p;eciﬁce”). Az 14j alapkompetenci-
ak - szamomra meglepé médon - nem tartalmaz-

74k a blivos kulcsszét, a demokraciat, a kritikai ma-
gatartds lesz az egyik 4j kulcsszd, de mindkét tantervben hasonld a részvétel, a kozremu-
kodés, a dontésképesség sziikségességének hangsulyozasa. Az 4j tanterv még kevésbé f6-
kuszal a deklarativ ismeretszerzésre, mint az el6z6, a tudas mint gyakorlati, szituativ tu-
das irédik eld.

Végigtekintve nagy vonalakban a tantargyak specifikus kompetenciait, tartalmi
ajanlasait, ugy tekinthetjiik, hogy ezek bizonyos mértékben és formaban mar jelen vol-
tak az eddigi Polgdri nevelés tantervben, de amennyiben részletekbe menden elemezziik,
lathato, hogy jelentdsen béviilt a lehetdségek tarhaza e targyak oktatéi szamara.

Az V. osztélyos Kritikai gondolkodds és a gyermekek jogai targyat illetéen a specifi-
kus kompetencidkat tanulményozva lathatd, hogy az elnevezése ellenére a tantargyat ok-
tatonak a hangsulyt a gyermekek jogaira és kotelességeire (1) kell fektetnie. Tulajdonkép-
pen az egész évi tevékenység ebbdl a tantargybol a gyermekek jogainak a megismerésé-
rél, megvitatasarol, az ezzel kapcsolatos problémak, lehetéségek feltarasarol szol. Mig az
eddigi tanterv alig par éraban foglalkozott ezzel a témaval (VII. osztalyos tartalomként
jelent meg a Tdrsadalmi élet cimi tanulasi egység keretében), a 2017 6szét6l 6todikes ta-
nuldk szamara ez egy évre szol6 feladat lesz. Az alapkompetenciak kiindulépontja, hogy
a pedagdgusnak a gyermekek jogaival kapcsolatos érdeklddést elsésorban fel kell kelte-
nie a gyermekekben (bér ezekrél mar a megel6z6 években is sz6 esett, amennyiben a ta-
nitd az elemi osztalyokban ezt a feladatot komolyan vette), a tanulé nyilvan csak ezt ko-
vetGen alakit véleményt, mi tobb kritikus véleményt a téma kapcsan. A tovabbiakban a
gyermekek jogait illetden felmeriil6 problémak csoportban kidolgozhato, idevagd meg-
oldasok projektekbe iiltetése a kovetelmény. Hogyan lehet minél hatékonyabban ismert-
té tenni és gyakorlatban megvalositani a gyermekek jogait, milyen eszkozeink vannak
jogorvoslatra: ilyen jellegti, teljesen életkozeli kérdések megvalaszolasa a feladat.

A javasolt tanuldsi tevékenységek alatamasztjak a fejlesztési kovetelmények
gyakorlatcentrikus szellemiségét: beszélgetések, szerepjatékok, vitak, esettanulmanyok,
projektek keretében kellene a targyat oktaté pedagégusnak a gyermekek jogai megérté-
sét facilitalnia. Ezek a tanulasi tevékenységjavaslatok nagymértékben hasonléak az el6z6
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tantervben javasoltakhoz. A tantervi tartalmakat il- , L,
letéen néhany szocioldgiai alapfogalom mellett (mit AVI. OSZtaWOSOk SZdMard
jelent a tény, a vélemény, az el6itélet, sztereotipia, ér- tervezett //7 l'e/'kU /Z-u m’ //5
velés, meggy6zés fogalma) a tanterv foként az ENSZ

dokumentum margdjara vazol tartalmi elemeket (az H€V€/é5 ’[Uﬂlk a7 én
egyezmény tartalma, elvei, kovetkezményei, kiket il- .

let meg, és kik esetében beszélhetiink jogtiprasrol). SzempomombOI d

Ebben az 0j koncepciéban (minden szinten) a sz6-  |eqnaayobb kihivasnak
ban forgd problémakkal, témakkal kapcsolatos pro- anagy !

jektkészités kiemelt szerepet kap.

Bar senki sem vonhatja kétségbe a gyermekek
jogainak fontossagat, ugy gondolom, hogy amennyiben adott egy, a cimében is kritikai
gondolkodads kifejezést tartalmazd tantargy, valamivel tobbet lehetne ennek explicit fej-
lesztésével is foglalkozni. Pillanatnyilag ez a targy most agy néz ki, hogy a kritikai gon-
dolkodas fejlesztését kizardlag a gyermekek jogainak kifejtése, megvitatasa tirtigyén kel-
lene megtenni. Természetesen ez esetben is a pedagdgus (ha bator és inspiralt) sok ér-
dekes kérdést felvethet az olyan tartalmak kapcsan, mint meggy6zés, sztereotipiak, el6-
itéletek, vélemények, elidézhet ezek mentén aktualis problémakat megvitatni és kritikai
gondolkodast fejleszteni.

A VI. osztélyosok szamara tervezett Interkulturdlis nevelés tlinik az én szempontom-
bdl a legnagyobb kihivasnak. Az interkulturalitas az eddigi Polgdri nevelés tantervben
csak a tantargyat bevezeté bemutatasban szerepel expliciten mint alapvetd, kovetendé ér-
ték, a kovetelmények és tartalmak megfogalmazasakor nem jelent meg kiemelten, ebb6l
az Uj targybol mindossze a hazafiassag témakore szerepelt az eddigi tantervben is. Az (j
tantervben a részletes kovetelmények a helyes fogalomhasznalattol (ide kapcsolhato tar-
talmi elemek: kulturalis diverzitas, kulturalis 6rokség, hazafiassag, multikulturalizmus,
interkulturalizmus) projektek készitéséig, problémas helyzetek megoldasi javaslataig ter-
jednek, mindezt annak érdekében, hogy a tanulok az identitas, a massag, a tolerancia
terminusait interiorizaljak és alkalmazni tudjak. A tantargy kovetelményrendszere érzé-
kelhetéen igyekszik hasonld hangsulyt fektetni a hazafias magatartds, a megfelelé 6nazo-
nossag megtanuldsara, illetve a mas kulturdkra valo nyitottsagra. A ,kulturalis empatia”
kialakitasanak receptje akkor valik be, ha minél tobb problémamegoldd, projekt jellegti
tevékenység mentén képzeljiik el ezeket a tanorakat.

A tanulasi tevékenységek ez esetben is arra iranyulnak, hogy a fogalmak, attittidok
~muikodjenek’, vagyis értelemszertien aktivizalo jellegtiek. A tartalmak egy része a sze-
mély identitdsardl, az én és a tobbiek kapcsolatarol szol, itt jelenik meg részben djra-
gondolva az eddigi Polgdri nevelés VII. osztalybeli tanuldsi egysége, Az ember mint tdr-
sas lény, de az 4j tantervben mar hangsulyosabb a kulturalis/interkulturélis dimenzio.
Nyilvan a tanterv emliti majdnem mind azokat a tartalmi elemeket, amiket szorosan az
interkulturalitashoz kapcsolhatunk: kulturalis identitas és sokféleség, az interkulturélis
tarsadalom értékei és elvei, az interkulturalis tarsadalomban é16 személy jellemz6i, az ide-
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tartozd6 kommunikacié jellegzetességei és, mint

Az Uj fanterv tarta|mab0| minden évfolyamon, az interkulturélis neveléssel
i4 i+A kapcsolatos projekt.

hlany0|0m d SaJt(/) Ha tanulmdnyozzuk ezeket a tevékenységja-
témako ret, hamara vaslatokat, lathatjuk, hogy a pedagégusnak van le-
. ¢ hetdsége megismertetni az 4j fogalmakat, ugyan-
demokratikus dllam akkor jelentés feliilet van arra, hogy ez a tolerans
h ata|m airé| van SZé szellemiség belsévé valhasson, esetenként azok a
: szitkséges fogalmi valtasok megtorténhessenek,

amelyekre kelloképpen nagy sziikség van, sok ide
vonatkozo rendkiviil aktualis és kényes téma kap-
csén. Eppen ezért tartom ezt a targyat nagy kihivasnak, és nem kevésbé azért is, mert
hatodikos tanuldk szamara nem kis feladat helyi, kisebbségi, hatranyos kozosségek su-
lyos problémaira reflektalni, megoldasi javaslatokat kitalalni, erre vonatkozdan projek-
teket késziteni. A tantargy, helyesebben a targyat oktaté pedagogus (ismét: ha bator és
inspiralt) folytatja, hisz folytatnia kell az el6z6 évben tanultakat, hiszen a gyermekek jo-
gai, a kritikai gondolkodas és az interkulturalis nevelés igen sok szalon kapcsolddnak, s
bar ezt expliciten a tanterv sehol nevezi meg, fontos volna, ha a pedagdégus erre konkrét
megoldasokat talalna.

A VII. osztaly szamara tervezett Demokratikus polgdr nevelése tantargy emlékeztet
leginkabb kovetelményeiben és tartalmaiban az eddigi VII. osztélyos Polgdri nevelésre.
Mindkét esetben kiinduldpontot képez a kovetelmények szintjén a demokratikus polga-
ri 1ét fogalmisaganak ismerete, az ezzel kapcsolatos értékek, viselkedésmintak bemuta-
tasa, az ide tartozo helyzetek elemzése, megvitatasa, majd ennek megfelel6en fontos ko-
vetelmény kiskozosségben kidolgozni egyiittmtikodési mddokat és a dontéshozatalban
vald részvétel lehetdségeit. Az 4j tanterv nagy hangsulyt fektet a helyi, kiskozosségek, ne-
velési kozosségek problémainak megismerésére, megoldasi tervek kidolgozasara, az ak-
tiv polgari magatartas kialakitasara.

A tartalmi ajanlasok hasonldak a régi és az 4j tantervben: megjelennek az emberi jo-
gok, a kormanyzati formdk, a demokratikus intézmények felépitése, a torvények szerepe,
a roman allam és alkotmany jellemz6i. Az Gj tanterv tartalmabol hianyolom a sajto té-
makorét, ha mar a demokratikus allam hatalmairdl van szd, de minden tekintetben fon-
tos téma, akdr visszakapcsolasként az V. és VI. osztalyban tanultakhoz is.

Itt ismételten hangstlyoznam, hogy az 4j, VII. osztalyos kovetelmények és a hozza-
rendelt tartalmak tobb ponton is kapcsolodnak az el6z6 években tanultakhoz: pl. a gyer-
mekek jogainak Osszevetése az emberi jogokkal, a kritikai gondolkodds szerepe a de-
mokratikus dllamban, a demokratikus 4dllam mint az interkulturalis szemléletméd bizto-
sitéka. Kifejezetten 1ényegesnek tartom, hogy ezeket az dsszefliggéseket a pedagdgus ne
mulassza el hangsulyozni, ezaltal is hozzajarulhat ahhoz, hogy ezekkel a tantargyakkal
valds eredményeket érjen el.

A VIII. osztalyos Gazdasdgi és pénziigyi nevelés tantargy els6 pillantdsra Gjdonsag.
Az eddigiekben, a Polgdri nevelés keretében gazdasagi témakorbdl minddssze a tulajdon
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fogalmaval, formaival kapcsolatosan ismerkedhet- , .

tek meg a tanuldk, és ennek megfeleléen voltak A modszertani Java5|at0k
minimalis ta’rj[almi uta,lé'sqk a VI}I. .osztélylos tan- Aktivizdl é/ heurisztikus
tervben. Az Gj Gazdasdgi és pénziigyi nevelés prog-

ram bevezetné a didkokat ennek a szakteriiletnek JeHegU tEVékenySégeket

az alapfogalmaiba. Természetesen ez a targy is gya- . ¢ ‘
korlati ismeretek megszerzésére iranyul: helyes fo- JaVaSO|nak, Vahozatossagra
gyasztoi, termeli magatartds, észszerd gazdilko- & differencialdsra

das, csalddi koltségvetés kidolgozdsa, megtakaritdas

és hitelszerzés, palyavalasztsra vonatkozé utmuta- 0sztonoznek.

tasok képeznék a tantargy f6bb kovetelményeit. -

A tartalmi rész logikusan kapcsolddik a kove-
telményekhez. A Tarsadalmi nevelés korébe tartozo
négy tantargy koziil ez a legkonkrétabb, pontosan és érthetden eligazitja a tanterv hasz-
nalojat, hogy mit kellene megvaldsitania, milyen témak ajanlottak: fogyasztd, termeld,
pénz, koltségvetés, fogyasztdi kapcsolat a bankokkal és mds gazdasagi intézményekkel,
illetve gazdasagi projekt készitése. Vitathatatlan, hogy ezek a gazdasagi alapfogalmak
ma mar nélkiilozhetetlenek akar egy kozépiskolaba késziil6 tanuld szamara is, az ide vo-
natkozo racionalis fogyasztoi magatartds kialakitasat nem lehet elég koran kezdeni, ez a
korosztaly mar igencsak hatarozott, de nem mindig racionalis fogyasztdi 6hajokkal 1ép
fel. Hianyolom azonban a piacgazdasag alapelveinek, mechanizmusédnak az ismertetése
mellett olyan fogalmak és hozzakapcsolddo szellemiség emlitését, mint onkéntesség, jo-
tékonysdg, valamiképpen azt is sugalmazva a diadkoknak, hogy nem csupan a kékemény,
profitorientdlt gondolkodas az egyetlen lehetséges gondolkodasmdd a gazdasagi életben.
Ennek a gondolatisaga csirajaban mar ott van minden k6zosségi probléma megoldasara
kidolgozott eddigi projektben, itt volna az alkalom ezt expliciten is kifejteni, s az ennek
megfelel6 magatartas nevelését elkezdeni.

A kovetelmények leirdsat és a tartalmi dtmutatasokat kovetGen a tanterv utolsd
részében a moddszertani ajanldsok kovetkeznek. Ezek hivatottak arra, hogy a pedagé-
gus munkajat eligazitsak, megkonnyitsék, otleteket, kiinduldpontokat adva szamukra,
ugyanakkor abban is nagy szerepiik van, hogy ,feloldozzak” a pedagogust az utolsé (?)
béklyoéi aldl, amennyiben arra gyanakodott volna, hogy a tanterv ismeretkozl6, infor-
maciokat ledaralé drakat var el t6le. A mddszertani javaslatok aktivizald, heurisztikus
jellegli tevékenységeket javasolnak, valtozatossagra és differencialasra 6sztonoznek. Bar
oraszervezési formaként a tantervkésziték egyarant emlitik a frontalis és kooperativ ta-
nuldsszervezés lehetGségét, a konkrétan bemutatott modszerek pontosan jelzik, hogy a
frontalis munkat is maximalisan interaktivan kell elképzelni. Mivel a tanterv a projek-
tek készitésére nagy hangsulyt fektet, a modszertani ajanlasaban is kitér a projekt 1épé-
seinek részletes bemutatdsara, és minden évfolyam szamara tobb projekttémat is felso-
rol. Hangsulyozom azonban, hogy ezek nem koételez6 jelleggel, hanem ajanlasként sze-
repelnek.
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“ 4 x il A Tarsadalmi nevelés tantargykor VIII. osztaly-
A muveltsegtermeren belil ban lezarul, és kézenfekvé a kérdés, hogyan folyta-
kompetenciakat illetoen todik a tovadbbiakban, milyen lehetdségek lesznek
P Yy g

o . az eddig megfogalmazott kovetelmények elmélyité-
a NAT kiilon a hceJezetb en sére az %mbfr ésg tarsadalom mﬁveltségterﬁletelf be-
elemzi a szocidlis és lal. A jeflellllegi, helyzetet’ tekin.'.tve IX. 'osztél.ybal} a
] o » Logika és érveléstan tantargy kovetkezik, ami legin-
a||amp0|gar| kompetenuat, kébb a kritikai gondolkoddssal hozhaté dsszefiig-
gésbe, annak a tovabbiakban valé megalapozasat
szolgalja. A X. osztalyban oktatott Villalkozéi ne-
velés és a XI.-es Kozgazdasdgtan tantervei véleményem szerint mindenképp atalakitas-
ra varnak, hiszen az ujfent bevezetett Gazdasdgi és pénziigyi nevelés néhany fogalmat, a
gazdasagi élet Osszefiiggéseire vonatkozo alapelvet mar ismertet. A XII.-es Filozofia akar
6tvoz(het) mindent, amit ezen a miiveltségteriileten (és nem csupan) fejlesztettiink. De
kérdés marad, hogy mi a sorsa ezeknek a targyaknak, hogyan fog alakulni ezek rendsze-
re a varhato valtozasok kozepette.

A tarsadalomtudomanyok helyzete a magyarorszagi kozoktatasban

A teljesebb kép érdekében fontosnak tartom a magyarorszagi kozoktatasra valo ki-
tekintést, vagyis az V-VIII. osztalyban oktatott tarsadalomtudomanyi targyak helyzeté-
nek rovid vazolasat.

A 2012-ben kiadott magyarorszagi Nemzeti alaptanterv a romaniaihoz hasonlé mé-
don magaban foglalja az Ember és tdrsadalom miveltségteriiletet. Ezen beliil elemezhet-
jitk a kovetelményeket és tartalmi ajanlasokat. A kiemelt kompetenciak és tantargyak a
Torténelem, Etika, Hon- és népismeret, Tarsadalmi, dallampolgdri és gazdasdgi ismeretek,
illetve a Filozéfia. Ezekre a NAT minden évfolyamon bizonyos id6keretet szan: szazalék-
ban kifejezve V. és VI. osztalyban 6-10% jut e muveltségteriiletre; VII. és VIII. osztaly-
ban 10-15%. Ez hasonl6 az itthoni helyzethez, vagyis heti 1 6ra. Az V-VIII. évfolya-
mokon Erkolcstant (ez a tantargy szerepel mar az I-IV. osztalyosok tantargyai kozott is),
illetve Tarsadalmi, allampolgdri és gazdasdgi ismereteket tanitanak a magyar kozoktatas-
ban.

A miveltségteriileten beliili kompetencidkat illetéen a NAT kiilon alfejezetben
elemzi a szocialis és allampolgari kompetenciat, ahogyan azt az Eurépai Uni6 Alapjo-
gi Chartdja és a nemzetkozi nyilatkozatok eldirjak, és ahogyan azt nemzetkozi és regio-
nalis szinten alkalmazzak. Ezek a kompetenciak a demokracia és polgari jogok ismere-
tére koncentralnak, s kialakitasuk folyamataban olyan készségek és képességek megala-
pozasa sziikséges, mint az egyiittmutikodés, a kozosségi problémak iranti érdeklddés, il-
letve a megoldasukra tett erdfeszitések, kozosségi dontések kritikus elemzése, részvé-
tel a dontéshozatalban, emberi jogok tisztelete. Mindezen elgondolas azonosithatd a ro-
maniai tantervben is. A NAT-ban a kezdeményezokészség és a vallalkozdi kompetencia
a tagabb kornyezet megismerésére iranyul, hogy az ember képessé valjék a lehetéségek
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megragaddasara, legyen az tizleti, pénziigyi vagy jogi , Lo
per%pefl;(tiva. A ké?zységek és képgsségel%ya te;g\z’ejzégs, Ellentétben a romaniai
szervezés, iranyitas, vezetés, elemzés, kommunika- tanterVVQ| 3 N AT nem
ci6, munkavégzés csapatban, etikus magatartas. !

A fejlesztési feladatok: 1. ismeretszerzés; 2. kri-  MUTal be részletesebb
tikai gondolkodas; 3. kommunikacio; 4. tajékozo- , . s
das térben és id6ben. Ezek lebontasakor a NAT modszertani aJan|aSOkat-
(mélységelvi) jellegébdl fakaddan bemutatja, hogy
mik a feladatok az évfolyamok szintjén, ugyanak-
kor azt is pontosan leirja, hogy az egymas utan kovetkez6 évfolyamokon hogyan folyta-
todik az adott tevékenység. Ennek a folyamatos fejlesztésnek a leirasat hianyolom a hazai
tantervbdl, ez atlathatova, kovethet6vé teszi évrdl évre a feladatok elmélyitésének maod-
jat, s azt gondolom, erre sziiksége is volna a pedagdgusok tobbségének.

Az Erkoélcstan V-VIIL. osztalyban az emberi természet, az erkolcsi személyiség, a
tarsas kapcsolatok, az emberi tarsadalom, a vallds és a kereszténység tartalmi kérdései-
vel foglalkozik. A Tarsadalmi, dllampolgdri és gazdasdgi ismeretek tantargy ezeken az év-
folyamokon a tarsadalmi szabélyok, allampolgari alapismeretek, pénziigyi és gazdasagi
kultdra, valamint a munka vildganak problémait boncolgatja. Ezek a targyak bizonyos
pontokon taldlkoznak a hazai Szocidlis nevelés tantargykor tartalmi javaslataival, de ta-
gabb kort és szerteagazobb tematikajuak, mint a romaniai oktatasban javasoltak. Feltét-
lentil érdemesnek tartom a NAT tartalmi ajanlasainak alaposabb attekintését, gondolat-
ébresztd lehet a Szocidlis nevelés tantargycsoport oktatasakor.

Ellentétben a romadniai tantervvel, a NAT nem mutat be részletesebb mddszertani
ajanlasokat, sejthetéen valamelyest magatol értetédének tekintik, hogy az életszert ko-
vetelmények, feladatok nekik megfelel6en aktivizalo, tanulékozponti modszereket ge-
neralnak.

Latszélag a magyar kozoktatasban valamivel tobb feliilet van az Ember és tdarsada-
lom muveltségteriilet feladatainak fejlesztésére, kibontakoztatasara, hiszen két targyat is
elkiilonit az emlitett évfolyamokon, melyek kimondottan tarsadalomismeretre vonat-
koznak a torténelem mellett. A valds helyzet viszont az, hogy adott heti 1-2 6ra erre a
miuveltségteriiletre, amit dominansan a torténelem oktatasara szannak az iskolak, tana-
rok, sok esetben teljesen elhanyagolva az etikai, allampolgari mtiveltség dimenziot.

Osszegzés

Ezzel visszakanyarodunk a romaniai oktatashoz és ahhoz a nyilvanvalé tényhez,
hogy az 4j (tan)tervek 6rvendetesek, de sok megoldand¢ feladat elé llitjak elsésorban a
pedagdgusokat. Ki fogja az Gjonnan bevezetett targyakat oktatni, ki képezi ki az oktatd-
kat erre a feladatra, ki gondoskodik arrdl, hogy ezeket a targyakat valoban tanitsak is, ér-
demben foglalkozzanak veliik, ne csak kolcsonkérhetd, lepasszolhato, tolteléktantargyak
legyenek? A korabbihoz hasonléan a Polgdri nevelés esetében az Uj tanterv — bar nyilvan
beszélhetiink hianyossagairdl — nagyszert lehet6ségeket tartalmaz, immar nem csak két,
hanem négy évfolyamon. A szkeptikusok, legyenek azok tanarok, sziildk vagy gyere-
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kek, azt kérdez(het)ik: minek még két plusz tantargy, minek tovabb terhelni a tanuldkat,
mire jo ez az egész? A tanterv készit6i abban biznak, hogy a tul aktiv vagy éppen zavarod-
an passziv, unatkozo, jo esetben csak megfigyel6 dllasponton levé Z generacios kamaszo-
kat a megfelel6 eszkozokkel kimozdithatjuk komfortzonajukbol, megtanithatjuk részvé-
telre, egyiittérzésre, tarsadalmi szolidaritasra. A tanterv mindenképpen megteremti an-
nak a lehetGségét, hogy a tanuldkat felelés, 6nallo, dontésképes allampolgarokka nevel-
jiik, fejlessziik szocialis, erkolcsi, gazdasagi érzékiiket, érzékenységiiket, kritikus hozza-
allasukat. Mindezek fontossagat nehéz megkérddjelezni, de egyértelmt, hogy ez a tan-
terv olyan pedagogusi munkat feltételez, amely nem éri be pusztan egyiranyud ismeret-
kozléssel, hanem kozponti feladata olyan készségek elsajatittatasa, olyan képességek fej-
lesztése, amelyek a személyiség fejlédéséhez sziikségesek. Ez viszont nem is olyan mellé-
kes feladat egy alapvetGen ,,melléktantargytol”.

Szakirodalom:

Programa scolara pentru disciplina Educatie sociald. Clasele a V-a - a VIII-a,
Bucuresti, Ministerul Educatiei Nationale, 2017.

http://programe.ise.ro/Portals/1/Curriculum/2017-progr/28-Educaie%20sociala.pdf
(2017. 07. 22-i megtekintés)

Nemzeti Alaptanterv, II. 3. 4. Ember és tarsadalom. Magyar Kozlony. 2012. 10707-
10725.

http://ofi.hu/sites/default/files/attachments/mk_nat_20121.pdf (2017. 08. 21-i megtekin-
tés)
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Galaczi Hajnalka

Az értelmi fejleszthetdséq a
formativ diagnosztika tiikrében

1. A formativ diagnosztika mint a klasszikus pszichometria kiteljesit6je

z ember értelmi potencidljanak mérhetdsége, annak szamszertisitése szamos
A gondolkodot, tuddst, filozdfust, pszichologust foglalkoztatott és foglalkoztat ma

is. Ennek elméleti és gyakorlati vonatkozasait felismerhetjiik a legkorabbi szak-
irodalomban is. A kutatokat egyenlé mértékben foglalkoztatja a kognitiv folyamatok
megértése és feltarasa, ugyanakkor az értelmi képességek egyéni kiilonbozdségeinek ma-
gyarazata, illetve az értelmi képességek mérése is kozponti témajat képezi szamos kulcs-
fontossagu szakmunkdanak. Az ember értelmi képességeinek felmérésével egyidében el-
engedhetetlen kutatasi teriiletet képez az ember értelmi potencialjanak fejleszthetdsége
s ennek gyakorlati vetiiletei: az 6nall6 tanulas egyéni megvalodsitasanak feltételei, hata-
rainak kiszélesitése, a munkaalkalmassag megallapitasa, a szocialisan hatranyos helyze-
tl gyermekek esélyegyenléségének novelése, nyelvek tanuldsanak mddszertani kérdései,
valamint az értelmi fogyatékkal él6k foglalkoztatasa, s ezaltal potencialjuk kiaknazasa.

Mindezeknek egy altalanos emberi tulajdonsagban, képességben val6 megragadasa
és annak szamszeri felmérése szinte lehetetlen. A XIX. és a XX. szazad tudomanyos ku-
tatasai viszont jelentds mértékben hozzajarultak a kérdések megvalaszolasahoz.

Az értelmesség mértékét, fokat, az intelligencia terminusban rogzitették a pszicholo-
giaval foglalkozo szakemberek. Bar gazdag szakirodalommal rendelkezik és szamos ku-
tato foglalkozott a fogalom tisztazasaval, mégis bizonyos értelemben kakukktojas ma-
radt a szakirodalomban. E fogalom maghatdrozasara két szimpdziumot is 6sszehivtak
1921-ben és 1986-ban, s bar a tuddsok egyetértettek abban, hogy az intelligencia az em-
ber tanulasi képességét, az Uj kornyezethez valé hatékony alkalmazkodasi képességét,
valamint az 6nmaga megértésének és kontrollalasanak képességét jelenti, atfogd defini-
ci6 egyik esetben sem sziiletett (Sternberg és Detterman, 1986).

Egyre kisebb az esély arra, hogy egy elfogadott fogalom sziilessen, hiszen az elmé-
letalkotok az emberi elmérdl vallott kiilonbozé elméleti felfogasok mély elkotelezettjei,
ugyanakkor a mentalis képességek korén kiviil is hasznaljak az intelligencia fogalmat.

Ebben a vonatkozasban most nem cél a fogalom tébbszempontu bemutatasa, csak
az ebbdl sziiletett kiilonboz6, néha zavard valtozatossagu intelligenciaelméletekre épii-
16, pszichometrikus mddszerek attekintése. Ugyanakkor megkeriilhetetlen azon kutatok
nevének (a teljesség igénye nélkiili) felsorolasa, akiknek munkassaga elinditotta a két pa-
radigma mentén — pszichometrikus és formativ — a pszichometrikus intelligencia méré-
sének, értékelésének folyamatait: Sir E. Galton, ] M. K. Cattel, A. Binet, T. H. Simon, L.S.
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Vigotszkij, J. Piaget, Leontiev, Galperin, Luria A. R., D. Wechsler, W. Stern, C. Spearman,
Raven, L. Thurstone, J. R. Flynn, J. P. Guilford, H. Gardner, M. Budhoff, R. Feuerstein, J.
Campione, A. Brown, R,, Sternberg, Nassefat és masok.

A Kklasszikus pszichometria a XIX. szazad végén, a XX. sz. elejétdl kezdve fejtet-
te ki hatasat a Binet-Simon (1916) intelligenciaskala megalkotasaval, de a klasszikus
piszchometriat ma is alkalmazzak. A XX. szazad masodik felétdl a formativ/dinamikus
tesztek irant kialakult érdeklddés bizonyos tarsadalmi sziikségletek kifejez6désével és
a statikus tesztelés hasznardl alkotott egyre kiillonb6z8bb és kritikusabb szakmai véle-
ménnyel magyarazhaté (Tzuriel és Haywood, 1992). A tarsadalmi sziikségletek 6szto-
nozték a kutatdkat olyan mddszertani paradigma kidolgozasara, amely tulmegy a kiala-
kult képességek és tudasszint mérésén, és célja az egyén tanulasi potencialjanak szamsze-
riisitése Uj, kognitiv miveletek kozben.

Mi jellemzi a két paradigmat?

1. tablazat. A formativ és pszichometrikus paradigma

Formativ paradigma Pszichometrikus paradigma
dinamikus, interaktiv — passziv

aktiv, valtozd — statikus

a kognitiv folyamatokra > az eredményre Osszpontositd
0sszpontositd

a legkozelebbi zona fejlesztésnek a <> |konstatati /retrospektiv

mérésére centralt (ZPD), prospektiv

A tanuldsi potencidl értelmi szintjét Manifeszt értelmi teljesitményt mér
jeloli

A két paradigma latszolag ellentmond egymasnak, de ugyanakkor egymas kiegé-
szit6i is, mivel a klasszikus pszichometria elméleteit, eszkozeit, modszereit a dinamikus
tesztelés hivei felhasznaltak vagy adaptaltak. Az értelmi funkciok diagnosztizalasanak
dinamizaldsa tehat nem teljesen idegen a klasszikus pszichometriatél. A standard teszt
megalapitdja, A. Binet, szintén tamogatta a folyamat-orientalt tesztelést, viszont nem ja-
vasolt megfelelé eszkozt az ilyen jellegti értékeléshez. Elmondhaté tehat, hogy a klasszi-
kus méréeszkozok kidolgozoi teremtették meg a véltozas premisszait, azéltal, hogy kii-
16nb6z6 pszichometrikus eljarasok révén megkisérelték a szocio-kulturalis kiilonbségek
vagy a kiilonboz6 szenzorialis sériilések esetében felmeriil6 torzitasok csokkenését. Eb-
ben az értelemben a klasszikus pszichometriaban fellelhet6é implicit elméletek el6futarai
az explicit, dinamikus tesztelést vallé intelligencia elméleteknek.

A szocialis tényez6knek az értelmi fejlodésben jatszott szerepére vonatkozodan a két
legbefolyasosabb elmélet, Vigotszkij (2000) szocidlis tanulds elmélete és Piaget (1993) ge-
netikai elmélete, két kiillonboz6é mechanizmust azonosit. Piaget nézépontjaval ellentét-
ben, aki szerint a fejlédésnek meg kell el6znie a tanulds folyamatat, Vigotszkij szerint a
tanulas a kulturalisan szervezett, sajatosan emberi pszichés funkciok sziikséges és altala-
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nos vonasa, azaz a fejlddés folyamata lemarad a tanulas folyamatahoz viszonyitva. Amel-
lett, hogy Piaget a fejleszt6 hatasu szocidlis interakcidkat viszonylag korlatozottan értel-
mezi, mellézve azok kulturalis és torténeti hatterét, érdekes, hogy azok tipusait tekintve,
szerinte a gyerek-gyerek interakcié mind mindségileg, mind hatékonysaga szempontja-
bdl felette all a Vigotszkij altal hatékonynak tartott felnétt-gyermek interakcionak. En-
nek magyarazatat a kovetkezokben latja: a felnéttel vald egytittmiikodési folyamat so-
ran, az egyenlétlen er6viszonyok kovetkeztében, a gyermek elfogadhatja ugyan a felnétt
perspektivajat, de nem képes eljutni a kognitiv atstrukturaldshoz, ami viszont az értelmi
fejlédés elengedhetetlen Gsszetevije.

Piaget az intelligenciaban az egyén képessége és a kornyezet kozotti alkalmazkodast
és egyensuly kialakulast tartotta fontosnak. Egy-egy fejlédési stadiumbdl magasabbra
kertilés ennek az egyensulyi helyzetnek biztositasat szolgalta. A Piaget-iskola kovetdi-
nek munkdssagaban egyértelmten tetten érhetd az a szemlélet, mely az elmaradott gyer-
mekek esetében is a magasabb muveleti szintekhez felhasznalhatd alapokat, tartalékokat
keresi. Piaget azt tartotta, hogy a virtualisan meglévd képességek mindig az adott kor-
nyezeti kihivasokra aktualizalédnak, azok kozott fejlédnek. Ertelmi fogyatékos gyerme-
keken végzett vizsgalatai, melyeket tanitvanyai és munkatdrsai — féleg Béarbel Inhelder
— fejlesztettek tovabb, abban erdsitették meg, hogy ezeknél a gyermekeknél meg kell ta-
lalni ezeket a virtudlisan meglévé képességtoredékeket, amelyeket el6hivni, fejleszteni,
kiegyenliteni lehet (Inhelder, 1966/1999).

A dinamikus tesztelés fogalmat a modern pszicholdgiaban L. Sz. Vigotszkij, az orosz
pszicholégus honositotta meg, akit a pszicholdgia Mozartjanak is neveznek. Nagy hor-
dereji munkaja, a Gondolkodds és beszéd, 1934-ben jelent meg, de joval kés6bb, az 1967-
es angol nyelvi kiadasa utan kezdte kifejteni maig tart6 vilagméretd hatasat.

Elméletének egyik alapfogalma a kovetkezd fejlédési zéna (zone of proximal
development) (ZPD). ,A spontan fogalmak fejlédése a konkrétum és empiria szféra-
jaban kezdddik, és a fogalmak felsébb sajatossagai felé halad: a tudatossag és akaratla-
gossag iranyaba. E két ellentétes iranyu vonal fejlédése kozti kapcsolat kétséget kizaréan
mutatja meg igazi természetét: ez nem mas, mint a legkozelebbi fejlédési zéna és a fejld-
dés aktudlis szinvonala kozti kapcsolat.” (Vigotszkij, 2000, 291.)

Kovetkezésképpen a ZPD magit a fejlédést titkrozi: nem azt, ami az ember most,
hanem amivé vélhat; nem azt, ami mar kifejl6dott, hanem ami fejlédésben van. A ZPD
teljes mértékben tarsadalmi konstrukcid, mivel csak szocidlis interakcioban létezik és in-
terakciobdl sziiletik. A ZPD fejlédésorientalt, interaktiv és el6relatd természetének ko-
szonheti, hogy a nyugati vilagban Vigotszkij egyik legnépszertibb elmélete lett.

Newman és Holzmann (1993) harom ismérvet sorakoztat fel, amely a ,,legkozelebbi
fejlesztési zona” népszerliségét magyarazza:

- konnyen teljesiti a jelenkori tarsadalmi kognicié és osztalybeli interakcid elvara-
sait;

- a tanulas és fejldés 1ényegének a mélyére hatol;

- az egyén kifejezdje a tarsadalomban.
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Bar Vigotszkij nem irta le, kutatta és meritette ki teljesen a ,legkozelebbi fejlesztési
zoéna” fogalmat, mégis sokféle implikaciojat targyalta:

- szembeallitotta a kifejlett kognitiv funkcidkat a fejlédésben lévokkel;

- szembeallitotta a tanulast a fejlédéssel;

- targyalta a kiilonbséget a gyermek 6ndllo, illetve segitséggel (felnéttek vagy tarsak
segitsége) elért teljesitménye kozott;

- targyalta az olyan tevékenységtipusokat, amelyekben a ZPD legnagyobb valdszi-
nulség szerint megnyilvanulhat.

Fontos megjegyezni, hogy ellentétben a Vigotszkij jol kidolgozott és elméletileg
megalapozott ZPD elméletével, a konstrukcid kisérleti alkalmazdsa nagyon ritka. Sem
Vigotszkij, sem kovetdi vagy munkatarsai nem végeztek rendszeres kisérletet a ,,legko-
zelebbi fejlesztési zona” alkalmazasara. Vigotszkij elmélete és ennek szamos implikaci-
6ja kutatasokat eredményezett tobb orszagban is, koztiik Oroszorszagban (pl. Davidov,
1986; Németorszagban (pl. Guthke, 1993), az Egyesiilt Allamokban (pl. Rogoff és
Wertsch, 1984).

Vigotszkij elmélete igy két {6 irdnyban inditott el kutatasokat: az egyik a tudas tarsa-
dalmi modszerekkel torténd kozvetitését kutatja (a szocioldgiai és pedagdgiai aspektus),
mig a masik az egyéni kognitiv miikodés szamszertsitésének a fejlesztésével foglalkozik
(tesztelést fejlesztd, egyéni eszkoz) (Wertsch & Tulviste, 1992).

A késobbi elméletek szakemberei a tovabbfejlesztés soran modositottdk az eredeti
fogalmakat és modszereket, de az orosz mester munkassagat tekintették kutatasuk kiin-
dulépontjanak. Az elhatarolas a két megkozelités (tanulas-orientalt és egyéni tesztelés-
orientalt) kozott némileg erdltetett. A formativ diagnosztikanak ez a két aga soha nem
volt teljesen 6nallo, mi tobb, a kutatok tobbszor athagtak ezeket a hatarokat, és az egyik
nézépont szerint kialakitott munkat kiterjesztették a masik nézpontra is.

A Klasszikus pszichometrias pszichodiagnosztika és a formativ diagnosztika kiilon-
bozbségeit harom aspektus alapjan kozelithetjiik meg: elméleti szempont, mddszertani
szempont és az eredmények értelmezési modja szerint.

2. tablazat. A klasszikus pszichometrids pszichodiagnosztika és a formativ diag-
nosztika elméleti és modszertani szempontu kiillonbozdségei

Elméleti szempontok

Formativ diagnosztika Hagyomanyos pszichometrias
megkozelités

— az értelem, az intelligencia és az - moédosithatatlan ,,g” faktor

informacio feldolgozé képesség modosithatod

potencial

- »g faktor tanithatdsaga mellett allnak ki

az elméletalkotdk (Vigotszkij, Falik, Budoft)
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- az emberi lény valtozasra képes, nyilt

rendszer

- egy skala mentén kategorizalt
rendszer

a proximalis fejlddési zona felé vald
elmozdulast segiti

— az aktiv részvétel, interaktivitds a disztalis
tényezok hatasanak ,legytirése” és medialasa

- inaktivitas, statikussag, semlegesség,
nincs medidlas

- Mire valhat képessé? kérdés
megvélaszolasa

— Mire képes? kérdés megvalaszolasa

megjelend kognitiv profit

- az intelligencia a tanulas eredményeként

- minimalizalja az intelligencia és
tanulds kapcsolatat

Modszertani szempontok

Formativ diagnosztika

Klasszikus pszichometria

- A vizsgalat egyénhez igazodo,
személyesebb.

feloldja az érzelmi gatakat.

visszajelzés jellemzi.

- Az értelmi potencial fejleszthetdségét
mutatja meg

a teszthelyzetre.

— Motivalo, 0sztonzd a kommunikacio.

interakcid.

- Bétoritja az egyén kompetenciaérzését,

— Jobban kéveti az értelmi folyamatokat,
kolcsonosség, atlathatdsag, célorientaltsag,

— Aktiv, kooperativ viszonyulds jellemz6

- Uj felmérési médszer (preteszt, medidld
szakasz, posztteszt), segit6kész, formativ,

— A vizsgélat egy meghatdrozott
protokoll alapjan torténik.

— A batoritasok standardizalt jellegtiek,
hitelességiik alacsony.

- Korlatozott a vizsgalatvezetd és
vizsgazo6 kapcsolata, nem létezik feed-
back.

- Joindulata semlegesség jellemzé a
teszthelyzetre.

- Mesterséges a kommunikacios mod.

- A kivizsgéldas egy kihallgatds formajat
olti.

— Szelekcios, predikcios értékda.

Az eredmények értelmezése

A dinamikus teszteléssel az alacsony teljesitmény okara is fény deriilhet, input-,
elaboracié- vagy output szinten felmeriilt problémdk azonositasa folytan, ugyanakkor
a formativ diagnosztika értékes informaciokat szolgéltathat a kognitiv folyamatok id¢-
beni stabilitdsara vonatkozdan is, ezért nagyobb foku el6rejelzéssel egésziti ki a klasszi-
kus probak megallapitasait. Az eredmények értelmezésének 6 célja, kidolgozni az egyé-
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A dinamikus tesztelés nek azon kognitiv térképét, amelyek a teljesitmény-
B o ben résztvevé mentalis folyamatokat iranyitotta.
fogalma osszetett. ElGszor A kognitiv térkép, olyan eszkoz lehet, mely-

. , . nek segitségével lokalizalni lehet az alanyra jellem-
a dinamikus tesztelés z06, informacio feldolgozasi folyamatok nehézsége-
a tanitas és a kogmn’v it. A tanuldsi potencial diagnozisa, helyes meghata-

rozasa, intervencio, medialasi lehetdséget biztosit a

képeSSégek fe“eSZtéSének korrekcids jellegli pszichopedagégiai eljarasok ki-
kiindulopontjat képezi. | oBornak

2. A dinamikus tesztelés / formativ diagnosz-
tika legfontosabb modern megkozelitései

A probalkozésok és a befektetett eréforrasok
ellenére szamos, a tanuldsi potencial szamszer(sitésére és az eljaras jelentds pszicho-
diagnosztikai eszkozzé alakitasara iranyuld torekvés nem hozott hiteles eredményeket.
Vonzo jellege a tuddsokat arra késztette, hogy ne tulajdonitsanak kell6 fontossagot a le-
vont, hiteles kovetkeztetéseknek. A szakfolydiratokban megjelent szerény szamu tanul-
many legtobbje a dinamikus tesztelés nevelési és klinikai felhasznalhatésagara fokuszal
inkabb, mint a hattérben 1év6 pszichologiai mintakra és a szigoru empirikus adatokra,
amelyeket az ilyen tesztelés nyujt. Timadhatdva teszi a dinamikus tesztelést az empirikus
hitelesség, a megbizhatdsag hianya, a hasznalt médszerek tul kevés részletezése, a fogal-
mak pontatlansaga, a standardizalas és a gazdasagossag hianya. Mindezen kritikak elle-
nére elmondhat6 az is, hogy a kutatasok felmutattak szignifikans statisztikai eredménye-
ket is a hatékonysag, a metakognitiv folyamatok, a gondolkodas, a memoria, a képzel6-
erd fejlesztése terén. Ezt tiikrozi tobb kutaté munkaja is, melyek koziil a legsikeresebbek
Budoft, Campione, Carlson, Wedl, Feuerstein.

A formativ diagnosztikat, a tudomanyos eljarasainak és a medialas jellemz6ibél ki-
indulva, kozel harom évtizede hasznaljak mind tesztelés, mind nevelés céljabdl, f6ként a
hatranyos helyzetd, fogyatékos és tanulasi zavarokkal kiizd6 gyermekek és serdiilok ese-
tében. Mostanaban egyre tobben prébaljak normalis iskolai keretek kozott is alkalmaz-
ni ezeket a modszereket.

A dinamikus tesztelés fogalma 6sszetett. E16szor a dinamikus tesztelés a tanitas és
a kognitiv képességek fejlesztésének kiindulépontjat képezi. Igy a tanitas olyan beavat-
kozasi eljaras, melynek értékelése kiilonb6zo pre- és poszttesztelési formakban nyilvanul
meg. Egész pedagogiai programokat terveztek meg ugy, hogy a tanitas novelje a gyer-
mek képességeit annyira, hogy jartassagokat szerezzen az 6nall6 tanulas, munka kivite-
lezésében. Masodsorban konkrét modszerekkel operal a tanulasi potencial tesztelésére.
A dinamikus tesztelést valoban sok mérési, értékelési helyzetben alkalmaztak, s hasznal-
tak fel elonyeit. Ide sorolhaté a munkahelyre jelentkezék képességeinek tesztelése, a tar-
sadalmi tanulasi szituacioban 1év6 gyermekek képességeinek tesztelése, értelmi fogyaté-
kosok {6 diszfunkcidinak feltarasa, ugyanakkor alapvet6 eszkozt képez az agykarosodas-
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t(?l szerrlvedc'i betegek és k?lénbézé ,ér’zékelési .fo%yil— A LPAD dinamikus
tékossagokkal rendelkezdk tesztelésében, az iddso-

dé egyének képességeinek tesztelésében. A dinami- erte ke|eS| médszemek
kus tesztelés egyetemi felvételire késziilok potenci- két kulesfoqal )
almérésében, fejlédési ritmusuk azonositasaban si- etkulcs Oga Ma vdn:d
kerrel alkalmazhatd, ugyantgy, mint a tanuldsi za- kog nitiv modosithatds ag és
varokkal kiizdé felnéttek és gyermekek képessége- ., )

inek tesztelésében, az iskolds kor elétti gyermekek  d medialt tanulds.

iskolai alkalmassaganak tesztelésében, illetve a te-
hetséges/hatranyos helyzet(i tanuldk kognitiv tér-
képének felderitésében. Hatékonysagat bizonyitja azonban az is, hogy olyan egymastol
kiilonboz6 teriileteken is sikerrel alkalmazhatd, mint az emigransok és kiilonboz6 kul-
tardkhoz tartozo didkok latens kognitiv képességeinek azonositasa, illetve kulturalis 6sz-
szehasonlitdsa; az idegen nyelvet tanulok képességeinek tesztelése és a javitdintézetben
lakdk képességeinek tesztelése.

Harmadsorban a dinamikus tesztelés egy tarsadalmi-politikai fogalom is, mert az
egyéneket nem kategorizalja egyetlen skala mentén, hanem figyelembe veszi az egyének
jovébeli értelmi potencialjanak fejleszthetéségét is.

A felsoroltak alapjan a formativ diagnosztika jellegzetességeibdl kovetkezden a jo-
vében tobb fontos kérdés megvalaszolasara nyilik lehetéség. Valaszt kaphatunk arra,
hogy melyek a hatékony teljesitménynek az akadalyai; felfedezhetjiik, hogy az észlelt hi-
anyossagok mennyire érzékenyek a valtozasra; milyen mértékii valtozas varhato el, illet-
ve arra is, mit és hogyan lehet tenni az egyén fejleszthet6sége érdekében.

A dinamikus tesztelés egyik legfigyelemreméltobb és legkidolgozottabb modszere a
Reuven Feuerstein (1979) és munkatdrsaié, akik kidolgoztak a Tanulasi Potencialt Fel-
méré Moédszert (LPAD, Learning Potential Assessment Device), mint dinamikus tesz-
telési eszkozt. A modszer sajatossaga az, hogy lehetévé teszi deficites kognitiv funkciok
azonositasat, melyek feljavitasara létezik egy sajatos fejlesztési program: Instrumentalis
Javité Program. A LPAD dinamikus értékelési modszernek két kulcsfogalma van: a kog-
nitiv mddosithatosag és a medialt tanulas.

Az LPAD o6sszehasonlitdsa a hagyomanyos pszichometrias felméréssel, és altalaban
a dinamikus felbecslés, valamint ennek alkalmazasa, megkdveteli az alabbi paraméterek
figyelmes elemzését:

1. alapvet6 feltevések az intelligencia természetére vonatkozdan;

. az egyén kognitiv struktdarajaban bekovetkezd vagy elvart valtozasok tipusai;
. az emlitett valtozasok kivaltasanak eszkozei;

. a bekovetkezett valtozasok kiértékelésének kritériumai;

. a beavatkozds természete;

. a modosithatdsag felmérését célzo feladatok struktaraja;

. a vizsgalatvezeté mint mediator szerepe;

. a feladatok a tudomanyos elvarasok viszonylataban.

0N N U W
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L A LPAD eszkozei és a dinamikus felbecslés-
Feuerstein cél Jd, hOgy d ben alkalmazott eljarasai teljes sszhangban all-
kognity véltoztathatdsagot | nek en parameterekkel. Eren lirisok: 2 kogni
tiv funkcid és a modosithatdsagi potencial dinami-
mutassa ki medialt tanulasi | kus felbecslésében elengedhetetlenek ahhoz, hogy
a szitkségesnek tartott és elvart kimenetelek, elva-
he|y zetekben. rasok megvalosulhassanak.

A LPAD moddszer a gyermekek, serdiildk, illet-
ve a felnéttek potencialjanak felmérésére alkalmas
specifikus kognitiv folyamatok esetében; a felméréskor az alanyok el6szor segitséget kap-
nak a problémakkal és gondolati folyamatokkal val6 szembesiiléskor, majd sajat erejiik-
bél kell megbirkézniuk ezekkel (Feuerstein, Rand, Haywood, Hoftman és Jensen, 1985).
A statikus tesztelési eljarasokkal ellentétben az LPAD négy teriileten hoz valtoztatast a
tesztelési eljarason beliil: az eszkozok felépitésében, a tesztelési szituacio természetében,
a folyamat iranyitasaban és az eredmények értelmezésében. Az LPAD csomagot kiilon-
boz6 verbalis és nem verbalis feladatok alkotjak, amelyek specifikus készségeket céloz-
nak, mint példaul az analogikus és numerikus gondolkodas, az osztalyozas és a memo-
ria stratégiak.

A 15 eszkdz a csomagban a tesztalanyt kiillonboz6 kognitiv miiveletek felhasznalasa-
ra (vagy kialakitasara és felhasznaldsara) készteti mas és mas kognitiv teriileten (numeri-
kus, verbalis, logikus-dedukcids, figurilis). A legtobb teszt standardizalt pszichometriai
eszkozokre épiil (vagy éppen az), amelyeket dinamikus, illetve medidlasi moédon hasz-
nalnak fel. Az LPAD példaul a Szines Ravent (1956) és a Standard progressziv matrixo-
kat (1958) hasznalja fel, illetve a Rey-Osterrieth komplex abrak tesztet (Rey, 1959). Mas
eszkozok (pl. Variaciok I és II, a Pontok szervezése, a Stencil Kivagott Formak teszt) ki-
zarélagosan az LPAD-hoz sziilettek, de vagy régebbi eszkozokre épiilnek, vagy ezek val-
tozatai.

Feuerstein célja, hogy a kognitiv valtoztathatdsagot mutassa ki medidalt tanulasi
helyzetekben. Mas, szerényebb torekvésti modszerekkel ellentétben, a feuersteini meg-
kozelités példazza az egyén kognitiv struktdrajanak véltoztathatosagat; ha a valtoztatha-
tésagra mar van jel, a tovabbi beavatkozas/medidlds megprobalja indukalni, tdimogat-
ni és megerdsiteni a valtozast. Igy a cél nem egy konkrét, specifikus valtozds, hanem in-
kabb egy kognitiv struktirasorozat globalis megvaltoztatasa. A kognitiv valtoztathato-
sag egy 0nallo képességként jelenik meg a sajat kognitiv miikodésiink megvaltoztatasa-
ra, illetve a valtozd kovetelményeknek valo megfelelésre. Kovetkezésképpen a modszer
meghatarozott célja az egyén tanuldsbol valé profitalasi képességének értékelése, illetve
az illet6 kognitiv miikodésének megvaltoztatasa a késGbbiekben. A vizsgaztatd facilitald
szerepét illetGen sok hasonlosag lelhetd fel Feuerstein modszere és Jean Piaget klinikai
modszere kozott.

A Budoff, M. vezette Cambridge-i Egyetem Tanulaspszichologia Laboratériuma-
nak kutatoi egy olyan iranyzatot képviselnek, mely a vizsgalati eredmények mennyisé-
gi elemzését részesiti eléonyben. Budoft (1974) munkdjat arra a feltételezésre alapozta,
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hogy bizonyos helyzetii tanithaté gyermekek (pl. ,
szegény kornyezetbdl szarmazd, tanithat6 értelmi A prEteSZt dNydga meg
fqg}ratékosok) t'c')bF)re képesek, mint amit. a st:cu?dar- kétszer keriil alkalmazasra:
dizélt teszteredmények mutatnak. A hipotézis az

volt, hogy ha a gyermekeknek megvan a lehet6sége a|ta|a ban Tna ppa| éS 1
arra, hogy megtanuljdk, hogyan kell megoldani e , ,
problérr;gé}"[ rer;gdezettj, szaks?érﬁ utasitésgok segitsgé)-’ honappa| a beavatkozast
gével, legaldbb néhdny hétrdnyos helyzetli didk na-  [gyetden.

gyobb fejlédést mutat majd, mint azt a képesség-

tesztek el6re jelezték. Igy a célcsoport egy hatranyos
helyzet, illetve alacsony IQ-val rendelkez diakok-
bdl allé populdcié, amely magéba foglalja az alulteljesitéket, a tanuldsi zavarokkal ren-
delkezd, friss emigrans, illetve mas gyermekeket.

A Budoft altal kidolgozott mddszer szamos jellemzében kiilonbozik a tobbi mod-
szertol.

Elsésorban Budoff az eljarast a hagyomanyos intelligenciatesztek alternativajaként
tervezte (Lurija, A. R. altal megszabott szakaszok) a specialis oktatasban részestilo gyer-
mekek kivalasztasara és osztalyozasara. Ugyanakkor kizarélag a megbizhatd, standardi-
zalt és a széleskortien validalt teszteket hasznal: Kohs-féle tanulasi potencialt méré fel-
adat (Kohs Learning Potential Task), a Raven-féle tanulasi potencialt méré teszt (Raven
Learning Potential Test), illetve a Képes szdjaték (Picture Word Game). Harmadsorban a
képzés célja az, hogy a didkokat megismertesse a tesztkovetelményekkel, és ezaltal meg-
probalja kiegyenliteni a tapasztalataikat.

Pretesztkor a Budoft-féle modszert alkalmazé vizsgalatvezetének a hagyomanyos
standardizalt statikus tesztek eldirasainak megfelelden kell viselkednie. A beavatkozasi
szakaszban a vizsgalatvezetd szerepéhez tartozik a didk figyelmének iranyitasa, a feladat,
illetve a tesztelési eljaras f6bb jellemzdinek magyarazata, valamint a diak iranyitasa, segi-
tése mindazoknak a cselekvéseknek az elsajatitasaban (mind kognitiv, mind motrikus),
amelyek sziikségesek a helyes megoldas megtalalasahoz. Az oktatas standardizalasi mér-
téke hozzavetdleges, nem abszolut. Az utols6 szakaszban a vizsgalatvezetd Gjra a hagyo-
manyos teszteknek megfelelGen jar el. A preteszt anyaga még kétszer keriil alkalmazas-
ra: altalaban 1 nappal és 1 honappal a beavatkozast koveten.

Budoff és munkatarsai tipikusan osztalyoztak harom csoportba a lassan tanuld, il-
letve a tanithat¢ értelmi fogyatékos gyermekeket, akikkel dolgoztak. Egyik csoportba ke-
riltek a magas pontszerzok, akik jol teljesitettek minden segitség nélkiil. A masik cso-
portba soroltak a haszonélvezidket, akik el6zbleg gyengén teljesitettek, de akiknek pont-
szama jelentdsen nétt a beavatkozas utan; ez a kognitiv profit. A harmadik csoport maga-
ba foglalta a ,veszteseket”, akik gyengén teljesitettek, és akiknek a teljesitménye nem no-
vekedett jelentdsen a beavatkozas utan. Ez a kognitiv nonprofit.

Campione és Brown (1987) a mennyiségi iranyt dinamikus felmérési kutatasok ve-
zéregyéniségeinek tekinthetéek. Atvették ugyan a Budhoff altal végzett kisérletek tapasz-
talatait, azonban az alanyok altal szerzett profitot a tanulasi és a tanultak transzferének
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fliggvényében értelmezik. Kiterjesztették a legkozelebbi fejlédési zéna diagnézisat. Er-
demeik kozé sorolhatd, hogy a klasszikus pszichometriai itemeket kognitiv pszichol6-
giai kisérletekbdl szarmaztatott feladatokkal helyettesitették. Az iskolai sikertelenséggel
kiizd6 gyermekek tanulasi deficitjeinek, annak folyamatainak elemzését tették lehetévé.

Campione és Brown (1987) kutatasai lehet6vé teszik a gyerekek tanulasi hatékony-
saganak a leirdsat, mind 6nall6, mind felnéttekkel valé kooperacids tevékenység soran,
megengedik az egyéni fejlesztési modszerek kidolgozasat. Arra a feltevésre alapozva,
hogy a tanulas/problémamegoldas egy konkrét feladatbdl kiindulva torténik, iskolai tan-
anyagbol szarmazo feladatokat alkalmaznak (olvasas és matematika), javitva ezdltal a
mérési folyamat okologiai validitasat. A tanulasi transzfer mértéke elérejelzdje lehet a
kognitiv struktiurak mddosithatosaganak, ami az ismeretelsajatitas kovetkeztében tor-
ténik.

A tanulasi transzfer mérésének eljarasa a kovetkezd szakaszokban valdsul meg:

1. A pszichometrikus eljarasokra alapozva az értelmi teljesitmény felmérése, melyet
a transzfer mértékének a megallapitasa kovet.

2. A formativ szakasz, a medialt tanulds modszere révén. A standardizalt jellegti,
kiils6 segitségnyujtast Gjra a transzfer mértékének a felmérése koveti.

Osszefoglalasként elmondhatjuk, hogy a statikus értékelések teljes mértékben elte-
kintenek a modosithatdsag paramétereinek differencialt felbecslésétdl, mivel egyenldsé-
get tesznek a megmutatkozé miikodési szint és az egyén valds, rogzitett és megvaltozha-
tatlan ,,képessége” kozé. A dinamikus megkozelités nem tagadja, hogy az egyén gyenge
szinten mikodik — amit a megfigyelt teljesitmény vagy az éaltalanos viselkedés mutat —,
viszont azaltal, hogy ezt a szintet kizdrolag az egyén manifeszt repertoarhoz tartozéonak
tekinti, elfogadja annak lehetdségét, hogy megfelel6 intervencids stratégiak segitségével
e repertoar modosithato.

A bemutatott tesztek alkalmazasa a tanulasi nehézséggel kiizdok, valamint a tehet-
séges tanulok képességeinek feltarasaban, fejlesztésében nagy hatékonysaggal birnak. Az
iskolai Pszichopedagogiai Kozpontok segitségével a hazai intézményesitett oktatds ke-
retében olyan képesség kibontakoztatd centrumokat (Tehetség Kozpont, Felzarkoztatd
Koézpont) szolgalna, melyek a tanulok valos tudasa, képessége, a palyaorientacié és mun-
kaerdpiac viszonyai alapjan a legeredményesebb és alkalmasabb én-megvaldsitast ten-
nék lehet6vé.
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Szakdcs Cedilia

Sokszin(i sztanuld — jatékos szokincsfejlesztés
Montessori gyongyokkel

Montessori pedagogia szerint a szabad ta-
Anuléshoz olyan munkdra van sziikség,
amelyre az ember legbeliil vagyik, és olyan
eszkozokkel lehet 6nalld tevékenység kozben tanul-
ni, amelyek céliranyosan hasznalhatdk, és segitik a
képesség kiprobalasat. Montessori ezeket fejleszto-
eszkozoknek nevezi. Hasznélatuk soran a gyerme-
kek érdekl6débbé, onallobba valnak, és mélyebb,
alaposabb tudasra tesznek szert. A fejleszt6eszko-
zokkel valo cselekvés kozben észrevétlen oromteli
tanulds torténik.
Kurucz (1995) szerint Maria Montessori a kez-

Kurucz (1995) szerint
Maria Montessori a
kezdetektdl fogva azt
kivanta, hogy a neveldk
ondlléan gondolkodjanak
és dontsenek, ne eqy
modszer mankdjdra

tdmaszkodva, hanem sajdt
ldbukon megallva, sajat
pedagdgidjukat tudjak
alkalmazni.

detektdl fogva azt kivanta, hogy a nevelék onal-
léan gondolkodjanak és dontsenek, ne egy mod-
szer mankdjara tamaszkodva, hanem sajat labukon
megallva, sajat pedagogidjukat tudjak alkalmazni.
Ezt olvasva fogalmazddott meg bennem egy esz-
koz tovabbfejlesztésének gondolata. A valasztasom
Montessori szines gyongykészletére esett. Elképze-
lésem szerint ezeket a gyongyoket nemcsak matematikadran lehet hasznosan alkalmaz-
ni, hanem kival9 segitség lehet az anyanyelvi kompetencia fejlesztéséhez is. Az eszkoz el-
s6dleges célja a gyermekek szokincsfejlesztése, masodlagos céljai a szotagolas és a szoér-
tés fejlesztése. Ezek mellett a gyongyok hasznalata az ujjakat is tigyesiti.

A kovetkezékben bemutatom réviden az eszkozkészités folyamatat. Sajat eszkozom-
hoz (amit sokszint szétanuldonak neveztem el) 16 mm-es fagolydkat hasznaltam, kozel
600 darabot. A masodik osztalyos tankonyvek meséibdl valogattam azokat a szavakat,
amelyek szotagolva a fagolyokra keriiltek — 6sszesen 60 sz6 és kifejezés. Minden golyot
az eredeti eszk6zhoz hasonldan szineztem: az egy bettibdl allo szétagok piros szintiek, a
két bettibdl allok zoldek, a harom betlisok rézsaszintek, a négy bettisok pedig sarga szi-
ntek lettek. Miutan minden golyé megkapta a megfeleld szint, ragasztopisztollyal 6sz-
szeragasztottam az azonos szinteket, ezt kovette a betiik és az onellendrzok rairasa a go-
lydkra, majd a tépdzarak rogzitése, hogy a tanuldknak konnyebb legyen a szdtagok 6sz-
szeillesztése.
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Az alabbi illusztracion bemutatom egy szdtag elkészitésének folyamatat.

Az eszkozhoz képkartyak (2.
abra), szokartyak (3. abra) és a sz6
hasonlé jelentését tartalmazo kar-
tyak is tartoznak (4. abra), hiszen
a képekhez kapcsolt szavak sokkal
hamarabb megragadnak a memori-
aban. Minél szinesebb és hangula-
tosabb a kép, anndl kénnyebb a kép
és a sz0 Osszekapcsoldsa, megjegy-
zése. Mindharom elemet szamito-
gépen szerkesztettem, aztan nyom-
tattam, és a tartosabbad tétel érdeké-
ben lamindltam. A felsorolt eleme-
ket az alabbi képek szemléltetik.

1. dbra: Egy sz6tag elkészitésének folyamata

2. dbra: Képkdrtya




3. dbra: Szokértya

4. dbra: Hasonl0 jelentést tartalmazo kdrtya

Montessori eszkozeinek jellemzdje, hogy probléma-
helyzet elé allitjak a gyermeket, aki a problémakat tevé-
kenységgel oldja meg. Masik fontos tulajdonsaguk, hogy
az Onellendrzésre is lehetdséget adnak, igy a gyermek
maga tudja javitani hibait. A tanulashoz ugyanis nem-
csak a haladds, hanem a hibazas is hozzatartozik. Ezek
szem el6tt tartdsaval sajat eszkozomet is ugy terveztem,
hogy tartalmazza az onellenérzés lehetdségét. Az esz-
kozben talalhaté minden szénak és kifejezésnek kiilon
szama van, ezek a szamok keriiltek a szines szétagok ha-
tara, valamint a képkartya, szokartya és hasonld jelentést
tartalmazd kartya hatlapjara (lasd 5. abra). Ilyen médon
a tanul¢ ellendrizheti és javithatja magat. Ezen tul a szi-
nek is segitik a tanul6t a helyes munkamenetben, mivel a
szokartyan levo szotag bettiinek szine azonos a gyongy-
szotag szineivel, valamint a székdrtya gyongysoranak
szine megegyezik a hasonl¢ jelentésti sz6 betiiinek szi-
nével (lasd 6. 4bra).

5. 4bra: Onellendrzés szamok
seqitségével
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Végiil a sokszini szétanul6 tarolédobozat
(7. abra) mutatom be. Igyekeztem ugy elhe-
lyezni a dobozban az eszkoéz elemeit, hogy lo-
gikus sorrend alakuljon ki. Legelol talalhatok a
képkartyak, mert a tanuld els6 1épése, hogy ki-
valasztja azt a kartyat, amivel dolgozni szeret-
ne. Ez a mez6 piros szind, mivel az egyes sza-
mot a piros szint gyongy képviseli az eredeti
eszkézon. Igy a tanulé tudja, hogy az elsé 1é-
pést a piros mezdében kell megtenni. A maso-
dik, z6ld szint részben a hasonlé jelentést tar-
talmazd kartyak vannak. Mivel a kettes szamot
a z0ld szind gyongy jelképezi, a tanul6 tud-
ja, hogy a z6ld szinli mezében kell folytatnia a
munkat. A tarolédoboz harmadik része rozsa-
szind, ott a szines szotagok kaptak helyet. Az
eredeti Montessori-eszk6zon a harmas szam
szine a rozsaszin, ebbdl is lehet tudni, hogy ez
a mez6 a harmadik mozzanathoz kapcsolodik.
A munka utolsé 1épése a sarga mezében torté-
nik (a sarga szin a négyes szamhoz tartozik). Itt
talalhatok a szokartyak, melyeket a tanulé utol-
s6 1épésként tarsit a tobbi elemhez. Az emlitet-
teket az alabbi kép szemlélteti.

7. dbra A sokszin(i szotanuld tarolddoboza

6. abra: Onellendrzés szinek segitségével

Az eszkoz haszndlatakor a
pedagoégusnak kell pontosan el-
magyaraznia a munkamodszert.
A gyermek tgy fogja késébb hasz-
nalni az eszkozt, ahogyan a peda-
gégus bemutatja azt. Nemcsak a
munkamoddszert veszi at téle, ha-
nem a gondossagot, a nyugalmat,
az alapossagot vagy a nyugtalan-
sagot, a hanyagsagot, a felszines-
séget is. A gyermek kezdeti ér-
deklodését tehat el kell mélyite-
ni, hogy az els6 motivaciobol egy
hosszabb munkaciklus, késGbb ta-
nulasi siker alakuljon ki.
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A sokszint szétanuldval vald tevékenység sordn a tanuld elsd feladata, hogy a ha-
sonld jelentést tartalmazo kartyakat tarsitsa a képkartyakhoz. Ezutan olyan szdtagokat
kell bekarikdznia a képkartyan, amelyekkel a képen szerepl6 szot kapja, majd az igy ta-
lalt szot szdtagolva ra kell irnia a képkdrtyan levd vonalra. A kovetkezo feladat: a szines
szotagokbol kirakni a képkartyan szerepld szot. Utolsé 1épésként a szines szotaglanchoz
a megfeleld szokartyat kell tarsitani. A feladat elvégzésekor a gyermek megforditja a kép-
kartyat, a szokartyat, a hasonld jelentést tartalmazo kartyat és a szines szotagokbol kira-
kott sz6t, és minden elem hatlapjan azonos szamnak kell szerepelnie. Ha a kirakott ele-
mek kozott eltérd szam is van, akkor valahol hibazott. Ebben az esetben visszaforditja az
elemeket, és ujra probalkozik a helyes megoldassal.

A bemutatast a kovetkezé gondolattal zarom, amelyet munkam soran szem el6tt
tartottam: ,,Térj le a kitaposott ttrol!/ Indulj el abba az iranyba,/ amerre még senki sem
jart el6tted,/ és hagyj nyomokat magad utan!” (Ralph Waldo Emerson)
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Szengyel Timea

A nyitott konyv modszere

nyitott konyves modszert Stalnaker és -
AStalnaker (1934) dolgoztak ki azzal a céllal, Keruml ke” aZOkat d

hogy é}’tékelrési elj,air,és’ként hozz:.;ijérulj?n a kérdéseket, am€|yekre
tanultak hosszu tavua rogzitéséhez. A nyitott kony-
ves tesztelés abban kiilonbozik a hagyomanyos, tn. Va|am€|y iﬂfOffﬂéCi(ijfféde
csukott konyves értékeléstdl, hogy a tanulok szaba- G kikereshetd 3 val
don hasznalhatjak a konyveket, jegyzeteket, segéd- ONNYEN KIKEres el0 a valasz.
anyagokat tesztelés kozben. A nyitott konyves teszt-
re valo felkésziilés esetén tobb forrast tanulmanyoz-
nak, a tanultak 6sszekapcsolasat, alkalmazasat célzé tesztfeladatok megoldasakor pedig
hasznalhatjak is ezeket az informdcidforrasokat, hisz a mddszer nem a memorizaltak
el6hivasat, hanem az informaciok uj feladathelyzetben torténé felhasznalasat célozza.

Ez a mddszer olyan magasabb foka kognitiv készségek fejlesztéséhez jarul hozza,
mint az informaci6 szelektiv gytjtése és értékelése, a problémamegoldas vagy az érve-
1és (Feller, 1994; Jacobs és Chase, 1992). Theophilides és Dionysiou (1996) ramutattak
arra, hogy a nyitott konyves tesztre késziilve a didkok — sajat allitasaik szerint — alacso-
nyabb szintd stresszt élnek at, mint a hagyomanyos csukott konyves tesztelés esetben.
Ezért is allithatd, hogy a nyitott konyves felmérés pontosabban és természetesebb kortil-
mények kozott értékeli a tudast, mint a hagyomanyos csukott konyves tesztelés (Cnop és
Grandsard, 1994; Eilertsen és Valdermo, 2000; Theophilides és Koutselini, 2000).

A nyitott konyves tesztelés esetén figyelni kell a kérdések, feladatok megfogalmaza-
sara. Keriilni kell azokat a kérdéseket, amelyekre valamely informaciéforrasbol konnyen
kikereshet6 a valasz. Mig a csukott konyves felmérdk a tanultak memoriabol vald el6hi-
vasat feltételezik, nyitott konyves értékeléskor olyan gondolkodtato feladatokat kell szer-
keszteni, amelyek az ismeretek Uj kontextusban torténé alkalmazasat feltételezik.

Az alabbiakban bemutatok néhany kérdést/feladatot egy nyitott konyves feladatlap-
bol.

1. tablazat: Foldrajz. Példdk feladatokra, értékelési mutatok és javitokulcs

Példak feladatokra Ertékelési mutatdk és javitokulcs

Képzeld magad egy idegenvezetd 1,50 pont: Ha a gyerek az idegenvezet6

helyébe! Vidd korbe képzeletben a helyébe képzeli magit, és le tud irni a

kiilfoldrol érkezé vendégeket a Bansag-hegységrol négy fontos informaciot/
érdekességet. (Példdul: alacsony hegyek
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Bansagi-hegyek kozott, és ird le, alkotjak, keleten van, legsziikebb része a

mit mondanal el nekik ezekrél Kazan-szoros, a déli felén keskeny folyama

a vonulatokroél! (Az éltalad leirt van stb.)

szovegben négy fontos informacioé 0,37 pont: Ha a gyerek egy informaciot ir le.

jelenjen meg!) 0 pont: Helytelen valasz vagy valaszhiany
esetén.

Melyik hegycsoportot valasztanad 1,50 pont: Ha a gyermek helyesen érvel

ki a Ruszka-Pojana és az Erdélyi- a dontése mellett, meg tudja indokolni

szigethegység koziil, ha kirandulni tényszertien, hogy miért vélasztotta azt a

indulnal az osztalytarsaiddal? bizonyos kirandulasi helyet.

Indokold meg a valasztasodat! 0 pont: Helytelen valasz vagy valaszhiany
esetén.

Hova vinnéd el legjobb baratodat, ha | I pont: Ha a gyerek meg tudja nevezni,

vasérc- és marvanybanyat szeretnél hogy hol van vasérc- és marvanybarlang (pl.

megmutatni neki? Valaszodat Ruszka-Pojana havas).

indokold! 0 pont: Helytelen valasz vagy valaszhiany
esetén.

A nyitott konyves értékelés tipusai

A nyitott konyves értékelésnek harom fébb tipusat ismerjiik:

— Nyitott jegyzetfiizetes értékelés: a diakok a teszt megoldasakor csak a sajat jegyzete-
iket hasznalhatjak. Ez arra is késztetheti 6ket, hogy figyelmesebben jegyzeteljenek.

- Félig nyitott konyves értékelés: csak a teszt bizonyos feladatainak megoldasakor
hasznalhatjak a segédanyagokat. Ez segit a fontos és hasznos informaciok megjegyzé-
sében, kikiiszoboli azt a lehetdséget, hogy a tanuldk egyaltalan nem késziilnek a teszt-
re, mivel biznak abban, hogy minden vélasz megtalalhaté a konyvben. Fontos tudatosi-
tani, hogy a nyitott konyves felmérdre is ugyanuigy, st talan még jobban kell késziilni,
mint a hagyomanyosra.

- A nyitott konyves értékelés harmadik tipusanak alkalmazasakor a tanuldk hasz-
nalhatjak a konyveket, jegyzeteket, flizeteket és barmilyen mas segédanyagot.

Negyedik osztalyos tanulokkal végzett kisérletem soran az utdbbi értékelési eljarast
alkalmaztam. Két hét utan a tanulék nem emlékeztek sokkal jobban a nyitott konyves
modszerrel irt felméré ismereteire, mint a csukott kdnyvesére (a nyitott konyv modszer
4tlaga: 8.25, a csukott konyv modszer atlaga 8.04 volt). Ot hét elteltével viszont a nyitott
konyves modszerrel irt felmérék ismereteire sokkal jobban emlékeztek, mint a masik ti-
pusuéra: a nyitott konyves modszer atlaga 8.71, mig a csukott konyvesé 6.89 volt.
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Kupds Monika

A szamitogép: barat vaqgy ellenséq?

éri, sok mindennel keriil kapcsolatba, ami

hozzdjérul jellemének, személyiségének fej-  (jralni g Szam|’[ogeppe|
16déséhez, alakulasahoz. A szamitoégép az egyik . . . )
olyan elengedhetetlen gépezet, amellyel mar kis- toltott |d0t, merta gep
gyermekkorban talalkozik az ember. ia X

Sok sziil6 abba a tévedésbe esik, hogy sir6 cse- ura |Ja Oket.
metéje elhallgattatasara telefont, tablettet ad annak
kezébe, szamitogép elé iilteti ahelyett, hogy dudol-
gatna, mesélne neki, esetleg beszélgetne vele. A mindenre kaphatd kisgyermek hamar
megbaratkozik az 4j ,kiityiivel’, a sziilé6 meg boldog, hogy sikeriilt elhallgattatnia gyer-
mekét, s gondtalanul végezheti napi teend6it. Nem is tudatosul benne, hogy nem bara-
tot, hanem a legnagyobb ellenséget adta gyermeke kezébe — mikozben éppen arra torek-
szik, hogy minden percben megvédje csemetéjét minden negativ hatastol.

Sajnos bizonyitott tény, hogy a szamitogép fliggdséget okoz, mi pedig akarva-aka-
ratlanul kitessziik gyermekeinket ennek a veszélyforrasnak — olyan kiut nélkiili labirin-
tusba helyezziik 6ket, amely végzetes lehet szamukra. A gyermekek nem tudjak uralni a
szamitogéppel toltott id6t, mert a gép uralja Oket, és gyakran megtorténik, hogy veszé-
lyesebbnél veszélyesebb jatékokba lovalljak bele magukat. Eleinte lehet, hogy artatlannak
tind épitd, szinezd vagy barmilyen készséget fejlesztd jatékot jatszanak, majd az ujab-
ban felfedezett jatékok annyira lekotik 6ket, hogy nem vagynak ki a szabadba, nem kere-
sik mas gyermekek tarsasagat, elszigetelédnek, és egy valdltan, fantazialt vilagot alakita-
nak ki, amelyikben - a valos élettel szemben — minden lehetséges, és semmi sem lehetet-
len. Majd dobbenten tapasztaljuk, hogy gyermekeink nem értenek egyet veliink, egysze-
rl, kézzel foghat6 dolgokra képtelenek, olyan elveket képviselnek, amelyeket korabban
maguk is elutasitottak... Miért van ez? Konnyti végiggondolni: a mindannyiunk ottho-
naban ott 1évo barat igazi ellenség lehet/lett — nemcsak a gyerekek, de a felndttek szama-
ra is. Sajnos nemcsak gyerekek valnak a szamitogép rabjaiva, hanem felnéttek is. Hany
anyuka oszt meg mindenféle dolgot a kiilonb6z6 kozosségi oldalakon ahelyett, hogy me-
sét olvasna gyermekének, vagy kozos csaladi programokat tervezne...

Hogyan valtoztassunk ezen a helyzeten? Hogyan toltsiik tartalmasan a vakaciot, a
szabadid6t? Mindenre van megoldas, csak akarni kell.

Mindannyian ismerjilk mar a ,tudatos vasarld” kifejezést: vagyis tisztaban va-
gyunk azzal, mit kell tenniink azért, hogy korunk aru- és szolgaltatas-dompingjében
valdban csak a sziikséges dolgokat vegyiik meg; sot, ha lehet, olyan terméket valasz-
szunk, amely a fenntarthatdsag, a kornyezetvédelem, a méltanyos kereskedelem szem-

»
Elete soran az embert nagyon sok impulzus A gyermekek nem tu dJak
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pontjainak is megfelel. Tudatos vélasztas, onkont-  _ ..

roll, mindségi és mértékletes fogyasztas — ugyan- Fiammal megegyezwnk/
ezt vajon meg tudjak-e tenni az internet vilagaban hogy avakaciéban minden
elveszett gyermekeink, tanitvanyaink, s6t a feln6t-

tek is? A szamitogép folott gornyedve vajon képe- méSOdik nap mane| Orat
sek-e a tudatos valasztasra, a minGségi és mértékle- ., s .

tes internetfogyasztasra? JatSZhat 5ZdM r[ogepen'

Nem vagyok benne biztos, ugyanis a tudatos
digitaliseszkoz-hasznalat mozgalom még gyerekci-
pében jar. Pedig ez segithetne. Egyediil nehéz is ellenallni a kinalatnak, hiszen folyama-
tosan sok-sok Gj vonzo jatékot, szuperérdekes alkalmazast, hasznos programot dobnak
piacra a gyartok. A kozosségi oldalak és hirportalok napi tobbszori elérése is gyakori te-
vékenységévé vilik gyermekeinknek, s6t nekiink is, hiszen sokunk munkaja napi 8-10
oraban a szamitogép eldtt zajlik. Sajnos gyakran az ébren toltott idénk tobb mint felét a
szamitogép tarsasagaban toltjiik. Ez az életmdd pedig bizonyitottan karosan hat egészsé-
glinkre, lelkiallapotunkra.

A nyaron lehetdségem volt megfigyelni sajat fiam, valamint az utcabeli gyermekek
idotoltését, magatartasat. Flammal megegyeztiink, hogy a vakacioban minden masodik
nap masfél orat jatszhat szamitogépen. Ez heti négy alkalmat jelent. Azokon a napokon,
amelyeken nem jatszhatott, nyugodtabban aludt éjszaka, reggel kés6bb ébredt, kiegyen-
sulyozottabb volt, szeretettel végzett mas tevékenységeket. Csak akkor valtozott meg a
lelkiallapota, amikor baratai hivtak jatszani, hisz ekkor, ha meguntak a k6zos jatszast, le-
kuporodtak egy kapualjba, és nyomkodtak a telefont, tablettet, amit az enyém nem hasz-
nalhatott. Ilyenkor lekonyult orral, ingeriilten jott haza, s arra kért, mar-mar utasitott,
hogy engedjem, hogy 6 is kivigye. En tartottam magam a megéllapodéshoz, és nem en-
gedtem a kérésének. Egyrészt azért, mert fontosnak tartottam a kovetkezetességet a meg-
allapodas terén, amit az iskolapszichologus - akit kiilon is felkerestem a kéréssel - is ja-
vasolt.

Henry Cloud és Yohn Townsend Gyerekhatdrok (2010) cimi konyvébdl megértet-
tem azt is, hogy nagyon fontos a hangnem is, ahogyan kozoljiik a dontéstinket a gyerme-
kiinkkel. Sarkallni kell 6ket a megallapodas betartasara, nem pedig elmarasztalni. ,,Az
egytittérzés hidat épit a sziil6 és a gyermek kozé, mig a kioktaté hangnem falat emel ko-
z¢&juk” - olvastam, ezért is probaltam megérté hangnemben fordulni a fiamhoz, és k6zol-
ni vele, hogy: ,,Sajndlom, hogy kimaradsz a jatékbol, tudom, hogy rosszul esik, de holnap
te is jatszhatsz, ahogyan megallapodtunk”” Volt, amikor elfogadta, és volt, amikor zugo-
l6dott, elégedetlenkedett, de ez a megallapoddson semmit sem valtoztatott.

Azokon a napokon, amikor jatszhatott, nyugtalanabbul aludt, reggel koran kelt és
alig varta mar, hogy kilépjek a szobabol azért, hogy kikddoljam a telefont, hogy jatszhas-
son. Amikor eltelt a jatszasra szant id6, kifogasokat keresett, hogy ne szakitsa meg a jaté-
kot. Latvan ezeket a cselekedeteket, 6sszehasonlitva a napok kozti valtakozo és ingado-
z0 lelkiallapotokat, arra a kovetkeztetésre jutottam, hogy tartanom kell magam a megal-
lapodasainkhoz, kovetkezetesnek kell lennem, érvényesitve a ,vetés és aratas torvényét”.

56



S70L0K ISKOLAJA

, o , Nekem nem az a célom, hogy megfosszam a gyer-
Tul nyomo TObbSegUk mekemet a modern technoldgia vivmanyaitél, ha-

visszatartotta a |e|eg 76t6t nem az, hogy tanitsam meg a tudatos és mértékle-

tes internethasznalatra. ,, A vetés és aratas torvénye

vagy csak Nagyon onfegyelemre tanitja a gyermeket. Ez az egyik leg-
. , alapvet6 ecke az életben. Megtanulja, ho e-
foliil 14| lapvetébb leck: letb gtanulja, hogy k
eluletesen le egzett/ zében tarthatja élete alakitasat, és rajta all, hogy a
lAanA _ i szobajaban kuksol vagy a kertben jatszik a barata-
kiilondsen e-mailek bjdban kuksol vagy a kertben jitszik a b
i i - ival” - olvassuk Cloud és Townsend elébb emlitett
megvalaszoldsa kozben. konyvében.

Mindezen szabalyok tudataban felvazoltam fi-
amnak az alternativat: ha nem hagyja abba a tele-
fonos jatékot, holnaputan nem jatszhat, és nem is
mehet ki a barataihoz. Persze, hogy a jobbik oldal gy6zedelmeskedett: letette a ,virtua-
lis baratot”, és inkabb a baratokat és a biintetés helyett inkabb a szabadban val6 id6tol-
tést vélasztotta.

Vannak napok, amikor még lefutjuk ugyanezeket a koroket, de remélem, hogy egy
ujabb mérfoldk6hoz érkeztiink, és fokozatosan tudatosul benne, hogy nem megfosztani
akarom a jotol, hanem éppen arra nevelném: a tudatos internethasznélatra, hogy az élet-
ben ép, egészséges testli és lelkli emberré valjon.

Kedves olvasok, anyukdk, ha ugyanebben a cipdben jartok, talaljatok ki kozos sza-
badtéri programokat, kirandulasokat gyermekeiteknek! Amennyiben nincs erre méod
vagy anyagi keret, nagyon jo a kézimunkazas, amihez kozosen lehet 6tletelni, sét sok 6t-
letet kozosen is ki lehet keresni a vilaghdlon. Ilyen médon azt is példazzuk gyermekeink-
nek, hogy a telefon, a szamitogép lehet barat is.

A szamitogépes jatékkal kapcsolatosan pedig talaltam egy idevagd, tudomanyos
megalapozottsagu tanulmanyt, amely figyelemremélté megallapitasokat tesz. Idézek né-
hany gondolatot, amit gyerekeinknek is megtanithatunk, de magunk szamara is fontos
lehet.

A tanulmany szerzéje Linda Stone (2016), a megfontolt szamitogép-hasznalat (és
minden egyéb technoldgiai eszk6z megfontolt hasznalatanak) szoszoloja, az un. képer-
ny0 eldtti légzésleallas jelenségére lett figyelmes, amit aztan egy orvosokbdl all6 kutatd-
csoport is alatamasztott. Tobb mint kétszaz, szamitogépet és okostelefont hasznalo em-
bert figyeltek meg munkahelyiikon, otthonukban és kavéhazakban. Talnyomo tébbsé-
giik visszatartotta a lélegzetét, vagy csak nagyon feliiletesen 1élegzett, kiillondsen e-ma-
ilek megvalaszolasa kozben. S6t a szamitogépnél iilve gyakran a testtartasuk is helyte-
len volt, ami még inkabb hozzajarult a ritka légzéshez. A képernyd el6tti 1égzésleallas te-
hét egy valds probléma lehet ebben a tartdsan fennall6 helyzetben. A vizsgalatokat alata-
masztd orvoscsoport arra is felhivta a figyelmet, hogy a 1élegzet visszatartasa jelentésen
noveli a stresszel Osszefliggd betegségek kockazatat. Ugyanis ilyenkor felbomlik az oxi-
gén, a szén-dioxid és a nitrogén-monoxid egyensulya a szervezetiinkben, és ez a helyzet
biokémiai miitkodési zavarokhoz vezet. Hosszutavon kronikus stresszallapotba is kertil-
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hetiink igy, mert ez a fajta, akar tobb oran at tarté felszines 1égzés az ,,iiss vagy fuss” alla-
pot felé mozditja a szimpatikus idegrendszert. Szervezetiink ilyenkor testi aktivitasra ké-
sziil, ami nem torténik meg, mert mi tovabbra is csak iiliink a gép el6tt és e-mailekre va-
laszolunk... Testiink azonban rendkiviil impulziv allapotba keriil, és ezért ,talfogyasz-
tasra” rendezkedik be. Ilyenkor igyeksziink minden rendelkezésre all6 eréforrast elérni
az élelemtdl (nassolds) az informacioig (,,csak ranézek a hirekre”), és tjra és ujra — szinte
kényszeresen — el6vessziik az okostelefonunkat. Nyilvan nem vezet jora, ha naponta sok
oran keresztiil hasonl6 allapotban vagyunk.

A szerz6 is hangsulyozza, hogy nem a technoldgia fejlédését kell hibaztatnunk, és
korantsem biztat arra, hogy dobjuk a kukaba valamennyi okoseszkoziinket. Sokkal in-
kabb a hogyanra helyezi a hangsulyt. A f6 kérdés ugyanis: hogyan hasznaljuk valéban
okosan a digitalis kor nyujtotta vivmanyokat? Hogyan tudjuk sajat ingerkeresé mutiko-
déstinket kontrollalni és a szamitogép-hasznalat egészségiinkre gyakorolt karos hatasat
minimalizalni?

Stone (2016) két egyszerti otletet javasol. Az egyik a 1égzéskontrollra vonatkozik. A
kutatds ugyanis azt is kimutatta, hogy az olyan foglalkozasu emberekkel (zenészek, spor-
tolok, tancosok, katonai berepiil6 pilétak), akik a munkajuk kapcsan mar elsajatitot-
tak a megfeleld légzéstechnikat, nem fordult el6 a képernyd el6tti légzésledllds. Az iite-
mes mély légzés — mas néven rekeszizomlégzés - segit nyugalomba hozni a szimpatikus
idegrendszert, valamint tdmogatja az éhség- és jollakottsagérzetet és az egészséges szervi
funkciok tobb teriiletét is iranyit6 paraszimpatikus idegrendszer dominancidjat.

A masik javaslat: a szamitoégépen valo jatszas, munkavégzés kozben rendszeresen
alljunk fel, sétaljunk és nyudjtézkodjunk. Par perces sétaval, végtagjaink kinyujtasaval és
megmozgatasaval, gerincoszlopunk egyenesbe hozasaval, a jardssal nagyon sokat tehe-
tiink a digitalis egészségkarositd hatasok csokkentéséért.

A két javaslat 6tvozhet6: féloranként iktassunk be 3-5 perces sétat néhany - ha le-
het, friss levegén végzett — mély ki- és belégzéssel. Ennek egészségvédd hatasa van és
rendszeresen végezve szellemi képességeink frissen tartasdhoz is hozzajarulhat. A gép
mellett elsziircsolt tiditd, kavé és a gornyedt hattal elmajszolt csoki helyett valasszuk a fel-
egyenesedést, a sétat és a mély légzéseket!

Kedves olvasok, ezzel a problémaval kiiszkodé sziil6k, gondolkodjatok el a fentebb
olvasottakon! Nehezebb egy gyermeket vagy felnéttet egy fliggdségrol leszoktatni, egy
egészségiigyi problémat (elferdiilt gerincet, elromlott szemet) orvosolni, mint egy helyes
magatartdst kialakitani egy egészséges és kozosségibb, jobb vilag érdekében.

Szakirodalom
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Bodd Orsolya

Nemi identitas — kisgyermek- és Gvodas korban

szexualis nevelés eurdpai kulturaja valto- , . /2
zdson ment keresztill az utdbbi 4-5 évti- A tema tabU_Je”egenel
zedben. Az 1970-es évek ,szexualis for- fogva kiSSé eseﬂennek

radalmét” kovetden megjelent az igény a forma-

lis szexualis nevelésre, igy a nyugat-eurdpai orsza-  €[€/ hetJ ik magun kat,
gokban kiilonboz6 fejlesztési programokat dolgoz- A delkeziink
tak ki: Németorszagban 1968-tdl 1étezik fejlesztési evesen rendelkezun
program, Ausztriaban, Hollandidban és Svdjcban mintéval arrél, h Ogy m|t
az 1970-es évek elejétdl, majd fokozatosan felzar-

kozott Franciaorszag, Anglia és néhany dél-eurdpai kellene mondanunk.
orszag, mint Portugdlia és Spanyolorszag (Szovetsé-
gi Egészségnevelési Kozpont és az Egészségiigyi Vi-
lagszervezet, 2010).

Kozép- és Kelet-Europa elmaradt a fejlesztésnek ezen a teriiletén, igy igencsak sok
»az aratnivald”. Mara szamtalan kutatas és segédanyag all a rendelkezésiinkre, az egyik
alapdokumentumot a németorszagi Szovetségi Egészségnevelési Kozpont és az Egész-
ségiigyi Vilagszervezet adta ki. Az eurdpai szexudlis nevelés iranyelvei (2010) cimu tanul-
many politikusok, nevelési és egészségiigyi intézmények és szakemberek részére késziilt.
Ennek alapjan a korszert szexualis nevelés a holisztikus személyiségfejlesztésbe illeszke-
dik (Szilagyi, é.n.), mely az elme, a test és a Iélek egységes formalasara torekszik.

A szexualis nevelés ezen elvek mentén val6 kidolgozasa orszagunkban is megvalosi-
tasra var, azonban mindaddig, amig arra varakozunk, hogy a curriculumban is mélté he-
lyére keriiljon, vizsgaljuk meg, mit tehetiink kisgyerekes sziil6ként az egészséges szexu-
alis fejlédésért, illetve gyermekekkel foglalkozd szakemberként milyen tanacsokkal se-
githetjiik az otthoni, informalis nevelést. Az alabbiakban elsdsorban a sziil6k szempont-
jat szdlaltatjuk meg, illetve az 6 lehetséges dilemmaikra valaszolunk (tessziik mindezt az
6vodaban dolgozo szakember szakmai és sziil6i tapasztalata alapjan).

Szexuilis nevelés gyerekkorban — felmeriil a kérdés, hogy mit is takar ez, mit és mi-
kor kell tenni, melyik sziilé beszéljen réla milyen nemii gyereknek. A téma tabu-jellegé-
nél fogva kissé esetlennek érezhetjitk magunkat, kevesen rendelkeziink mintaval arrdl,
hogy mit kellene mondanunk. A jé hir az, hogy kezdetben valdszintileg semmit, ugyan-
is 3 éves korig a sziilének a gyermekhez, érintéshez, a testrészekhez, az érzékszervekhez
valo viszonyuldsa a meghatarozé. Amire beszélni kellene a szexualitasrol, addig jo esély-
lyel felnoviink a feladathoz. Nem art, ha mindenekel6tt a sajat gondolatainkat, véleke-
déseinket vizsgaljuk meg a témaval kapcsolatosan. Hogyan tekintiink mi a szexualitas-
ra? Hat arra, hogy valamikor a gyerekiinkbdl szexualisan aktiv felnétt lesz, és hogy ezen
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az uton meghatarozd az, ahogyan elinditjuk

Oket? Szeretnénk-e, hogy tigy vélekedjen a PéldéUl , ha dZ anya

szexualitasrol, mint mi? Ha igen, az hasz-

nara lenne-e? A szexuélis nevelés folyamata p| fon kOdva E| Ut| d k|CS|

mar a szill6 gyermekkoraban elkezd6dott,

a tapasztalatot és a viszonyuldsmddokat pe- k@Zét dZ ” || | etl enne k”

dig a sziiletés pillanatatdl akarva-akaratla-

nul, tudatosan vagy kevésbé tudatosan at- Vélt he|yr6|, IdEJEkO fén

szarmaztatjuk.

A csecsemd sziiletésétél fogva a szere- negatllv érZéSt ta/ rS|lt d nem|

tetrdl, érintésrol és a kapcsolatokrol a csa-

ladtagokkal és mds gondozokkal vald érint- Szeth e/.
kezés soran tanul (Carver és Scheier, 2004). ——————
Az 6t apolo, szeretgetd felnéttek viszonyu-
lasabol szerzi els6 tapasztalatait a kornyezetérdl és 6nmagardl. Jo esetben azt tanulja meg
ezekbdl a legels6 kapcsolatokbol, hogy ,.a vilag egy jo hely”, ,engem itt szeretnek’, ,,a tes-
tem rendben van’, ,érintve lenni jo érzés”.

Az alabbiakban néhany olyan gondolatot foglaltunk Ossze, amelyek a sziiletést6l
az 6vodaskor végéig kisérhetik a sziil6ket a szexualis nevelés soran gyakran felmeriild
tandcstalansagban. Olvasas kozben raismerhetiink arra, hogy tulajdonképpen nagyon
egyszeru feladatokkal talalkozunk, amelyeknek egy részét 6sztonosen gyakoroljuk, ma-
sik részét pedig konnyen elsajatithatjuk.

Csecsemokor (0-2 éves kor):

- Kozvetitsiik a gyermek szamara valtozatos modon, hogy egyiitt lenni jo, érintve
lenni jo. Gyakran és szeretetteljesen érintsitk meg gyermekiinket. Ha elveinkkel egyezik,
hordozzuk 6lben, szoptassuk, aludjunk egyiitt vele. Tartsunk szemkontaktust, beszélges-
stink hosszan vele, énekeljiink, mondékazzunk, cirégassuk, mikozben ellatjuk sziikség-
leteit.

- Ot alapérzékiink fejlettsége elengedhetetlen az 6rom teljes megéléséhez (Flowers
és Flowers, 2004). Lassuk el a babat kiillonb6z6 biztonsagos jatékokkal, amelyeket néz-
het, érinthet, szagolhat, izlelhet, hallgathat, minél tobb érzékszerven keresztiil megta-
pasztalhat.

- Teremtsiink biztonsagos kornyezetet mozgasa fejlédéséhez: nyujtozkodashoz, at-
fordulashoz, maszashoz, jarashoz, vegyiink észre és figyelmiinkkel jutalmazzunk min-
den 4j eredményt.

- Védjitk meg a folosleges (akar orvosi) beavatkozasoktol, 6vjuk a sériilésektdl, min-
dentdl, ami fenyegeti egészségét, testi-lelki jolétét.

- Amint a gyerekek elkezdik felfedezni sajat testiiket, természetes szamukra az is,
hogy megfogjak, megérintik nemi szerveiket, ugyanugy, ahogyan azt ujjaikkal, orrukkal
és mas testrészeikkel is teszik. A felnétt erre valo reakcidja vizvalaszto lehet. Példaul, ha
az anya pironkodva eliiti a kicsi kezét az ,illetlennek” vélt helyrél, idejekoran negativ ér-
zést tarsit a nemi szervhez.
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, Bolcsbédéskor (2-3 éves kor)

Ebben az életkorban - Biztositsunk lehetdséget a gyerek szamara, hogy
egyiitt lehessen mas kortarsakkal. A nemi identitas 2-3

nagyon fOﬂTOS, hogy éves korra alakul ki, jo, ha azel6tt van alkalma tapaszta-

hogyan S70 ktatJUk latot gytjteni a mésokhoz valé hasonléségrol és kiilonbo-
20ségrol.

d gyermEket - Lapozzunk képeskonyveket mas kisgyermekekrol,

SZOb atiSZTaSégra. csalddokrodl, az emberi testrél. Tartsuk tiszteletben a kii-

16nb6z6 csaladstruktarakat, meséléskor legyiink tudata-
ban annak, ahogyan a mi kultirankban kezelik a fitkat és
a lanyokat.

- Nevezzitk meg a nemi szerveket, talaljunk olyan nevet, amit a gyermek még hal-
lani, hasznalni fog (példaul orvosnal vagy esetleg bantalmazas elmesélésekor). Sokfé-
le megnevezés kering (pl. kuki, cuni becézé szok), amelyeket nehéz lehet kimondani, ha
komolyan szeretne beszélni testrészeirdl a csaladi intimitas korén tal.

- Ebben az életkorban nagyon fontos, hogy hogyan szoktatjuk a gyermeket szoba-
tisztasagra. Az erdszakos, gorcsos leszoktatas a pelenkardl, a megszégyenités, kikacagas
hosszu tavon problémat okozhat a genitaliak koriili kontrolltartas terén, de késdbbi szo-
rongas, szégyenérzet forrasava is valhat.

- Hancurozzunk, jatsszunk olbeli, ringatd, csiklandozos jatékokat, kozvetitsiik ezal-
tal, hogy jo érzés, ha kedves, szeretd, mokas modon érintenek meg.

Ovoddskor: (3-6 éves kor)

- Vezessiink be az 4j fogalmakat a nemi szervek részeinek megnevezésére: a lanyok-
nak szeméremajkuk, csikldjuk és hiivelyiik van, a fitknak pénisziik és herezacskojuk. Ha
vildgos kommunikaciot szeretnénk, segiti a gyermeket, ha mindennek hallja, ismeri a
nevét, és tudja, hogy szabad, illik és nem szégyen kimondani ezeket.

- Tudatositsuk a gyermekben a sajat egészségéért, higiéniajaért vald felelGsséget:
testiinknek, testnedveinknek funkcidi vannak, ezek egészségére, tisztasagara vigyazni a
mi feladatunk. Pontos informaciok alapjan a gyermekek képesek a szabalyok 6nall6 be-
tartasara. Ezek kozil néhany: vécézés el6tt és utan kezet mosunk; az intim részeket he-
lyesen foly¢ viz alatt kevés, kiméletes szappannal, azt jol ledblitve mossuk; a lanyok el6l-
ré] hatrafele torolnek székelés utan, hogy megdvjak a hiivelyt a lehetséges fert6zésektol;
nem {iiliink hideg vagy piszkos feliiletre, f6leg mezteleniil nem stb. Beszélgessiink arrdl,
hogy melyek az egészséges szokasok, hogy megbetegedhet valakinek a nemi szerve, hogy
van ra segitség. A fitymaszikiilet fitknal, a kisajkak Osszetapadasa lanyoknal gyakran
el6fordul, és nem mindegy, hogy felnéttként hogyan viszonyulunk hozzd, a gyermek-
ben mély nyomot hagyhatnak ezek az emlékek, akkor is, ha késébb nem tudjak felidézni.

- Gondolkozzunk azon, hogy ha a kisgyermek rakérdez a vérre menstruaciokor,
milyen valaszt adunk neki. Elmondhatjuk, hogy az anyaméh, a baba kuckdja minden ho-
napban felkésziil az 4j vendégre, a magocskara, a babara, ezért megagyaz, ha pedig nem
jon, akkor kitakarit.
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- Beszélgessiink arrdl, hogy az él6lények szaporodnak, utédokat hoznak létre, ame-
lyek hasonléak hozzdjuk. A kutyak kiskutyakat, a macskak kiscicakat, az emberek kisba-
bakat nemzenek. Ehhez sziikség van két felnéttre (ezt nagyon fontosnak tartom hangsu-
lyozni), egy férfire és egy nore, testiik belsejében egy-egy magocskara, sejtre. A két sejt
talalkozik, egyesiil, ezutan a baba elkezd novekedni. Beszéljiink arrol is, hogy miutan ki-
fejlédott, hol jon a vilagra, és hogyan segitik ki. Eszkozként hasznalhatunk enciklopédi-
akat, gyermekeknek sz6l6 konyveket a témaban.

- Meséljiink a sziiletése el6tti és a sziiletése koriili torténetekr6l. Gyakran a masok
torténetei is tanulsagosak, illetve a népmesék is tartalmaznak életbolcsességeket a kap-
csolatokra vonatkozdan. Néhany mese olyan szereplékrol szol, akik 6sszehazasodnak, és
boldogan élnek, amig meg nem halnak. Ez a mesékben nagyon egyszertinek tiinik, de
nem mindig igy torténik. Elindithatunk egy beszélgetést ennek kapcsan. Vannak felnét-
tek, akik meghazasodnak, de olyanok is, akik nem. Van, aki egyediil neveli gyermekét.
Olyan is eléfordul, hogy egy par nem szeretne kisbabat, ez is rendben van. Itt kihang-
sulyozhatjuk, hogy 6t azért hivtuk a vilagra, mert mi, a sziilei, szerettiink volna kisba-
bat. Ha ez nem is volt ilyen egyértelmii dontés, vagy a sziil6k kozotti kapcsolat mar nem
olyan, mint régen, elmondhatjuk, hogy apa és anya nagyon szerették egymast, amikor
megfogant a baba.

— Az egészséges testkép és énkép érdekében hivjuk fel a gyermek figyelmét arra,
hogy teste novekedésben van, és pont olyan, amilyennek lennie kell. Mutassunk ra, hogy
kiilonboz6 a kiilsénk, viszont mindnyéjunk szamara 6romot okoz az, ami illatos, joiz(,
szép, kellemes hangzdsu vagy tapintasi. Adjunk hangot annak, hogy az érzékszervek-
kel felfedezni a kornyezetet nagyon jo mulatsag, és biztassuk, hogy 6romiinket kifejez-
ni rendjén van.

- Mutassuk ki szeretetiinket, gyengédségiinket tarsunk irant a gyermek jelenlétében
is, természetesen az elé6tte ill6 mddon.

- Amikor beszélgetiink gyermekiinkkel, igazoljuk a figyelmiinket gesztusainkkal,
mimikankkal. Ha tehetjiik, Gljiink vagy guggoljunk le vele szembe, arcunk keriiljon egy
magassagba az 6vével. Nézziink a szemébe, ezaltal kifejezziik, hogy amit mond, meghall-
gatasra lel. Probaljunk figyelni szavai érzelmi toltetére.

— Tanitsuk arrdl, hogy az események kiilonbo-

76 érzelmeket valtanak ki beldliink, sokféle érzel- Néh any mese olyan
miink van - ezeket segitsiik kifejezni, megfogalmaz- oo .
ni. Mindenkivel el6fordul példaul, hogy félelmet érez, szereplokrol 5201, akik
ilyenkor szabad/ajanlott segitséget kérni, lehet nemet  (sszehdzasodnak, €s
mondani egy masik személynek. . ,

- Gyakoroljuk a nemet mondast példaul olyan ja- b0|d0ga n €lnek, am Ig meg
tékokkal, ahol a gyermek indithatja vagy ledllithatia  nem halnak. Ez a mesékben
a jatékot, autondmiat gyakorolhat, megmondhatja, ha . Yo
sz]éméra valami kellergnyetlen, és erre lfedvezc’i reJakci- nagyon egyszerunek tUﬂIk,
6t kap a felndtt részérsl (DeBenedet és Cohen, 2010).  de nem mindig gy torténik.
Fontos megtapasztalnia a gyermeknek, hogy donthet,
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f6leg abban, ami a sajat testét, személyét illeti. Kiilo-

A Jatek kevesbé nosen Ugyeljiink a lanyainkra, tarsadalmunk hajla-

irAnut 4 i mosabb 6ket feltétel nélkiili sz6fogadasra nevelni.
|rany|t0tt mddon s - A gyermekeknek sziikségiik van felnéttekre,
dfd nyat éra gyermek akik szeretik Oket, és gondjukat viselik, de beszéljiink
SRV, arrol, hogy mi az, ami rendben van egy felnétt részé-
Szeme|y 15 egfeJl()deseb €N. | 161, és mi az, amit még egy feln6tt részérdl sem kell el-
fogadnia. Rendben van, ha vécézés utan egy felnétt

segit, ha a gyermeknek sziiksége van erre. Nincs rend-
ben, ha titoktartast kér ilyen helyzetben, ha a sziil6 tudta nélkiil érinti meg. A fehérne-
muszabaly segit elmagyarazni, hogy hol a hatar: ahol fehérnemi takar, ott nem érinthet
meg mas. Ez az amugy nagyon szemléletes kép sajnos nem fedi, hogy az ajkak, szdj pont
annyira dvott teriiletek.

- A megel6zés érdekében tajékoztatnunk kell a gyermeket arrél, hogy ritkan, de el6-
fordul, hogy mas emberek, akar felnéttek bantanak gyermekeket, de ez sohasem a gyer-
mek hibaja. Hangsulyozzuk, hogy 6 biztonsagban van, a sziilei vigyaznak ra, de ha mégis
baj van, kiabalni kell, elszaladni, segitséget kérni, a ,,gonoszt” pedig megbiintetik. A sze-
xudlis bantalmazast megel6zendd fontos a kovetkezd kulcsiizeneteket atadnunk gyere-
keinknek: 1. a gyerek teste csak az 6vé; 2. vannak helyzetek, amikor egy feln6tt megnéz-
heti, vagy megérintheti, példaul az orvos vagy apolo, de vannak helyzetek, amikor nem,
lasd az el6z6 pontban a példakat; 3. ha olyasmi torténik, amirél ugy gondoljak, hogy
az nincs rendben, hasznaljak a ,Mondj nemet! Fuss el! Mondd el!” szabalyt. A szexu-
alis bantalmazas eltitkoldsanak egyik fontos megel6zése, hogy biztositom a gyermeket:
»Akarmi torténik, nekem barmit elmondhatsz, meghallgatlak, szeretni foglak, ezen nem
valtoztat semmi, amit tettél, vagy veled tettek””

- Figyeljiink a ki nem mondott dolgokra, a furcsa viselkedésekre. A megmagyaraz-
hatatlan eredet(i sériilés barhol a testen, a fura magatartas, az eddigi szokasok valtozasa
vészjelz6 lehet. A szexualis bantalmazast stlyosbitja, ha nem deriil ki, és nem kap segit-
séget a gyermek ennek feldolgozasahoz.

- A jaték kevésbé iranyitott modon is aranyat ér a gyermek személyiségfejlédésében.
A hires Harlow-kisérletek alapjan (Benedek, 1992) a kutatok azt talaltak, hogy az életiik
els6 évében elszigetelten tartott majmok, ha nem jatszanak, sulyosan sériil késébbi tarsas
és szexualis viselkedéstik. Jaték kozben a gyermek gyakorol, levezet, gyogyul. Nem utol-
s6 sorban jatéka szamunkra is beszédes, j6 mutatdja annak, hogy mi zajlik a gyermek lel-
kében. Figyeljiik, hogy mit jatszik, és hogyan: a szexualis vagy mas jellegi bantalmazas
jelei altalaban megjelennek jatékaban. Ha gyanut fogunk, hogy bantalmaztdk a gyerme-
ket, jelentsiik a rendérségen, vigyiik szakemberhez, orvoshoz, terapeutdhoz.

A gyerek szamara biztonsagot nyujt, ha a szitilével fennall6 érzelmi kozosség védel-
mében bovitheti ismereteit. A csaladban természetességgel kezelt, a testtel, szexualitas-
sal, érzelmekkel kapcsolatos témakorok iranytiként szolgalnak a késdbbiekben. A gyer-
mek onbizalma erdsodik a relevans informaciok szerzése altal, ugyanakkor az id6ben és
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gondosan felépitett tudds megvédi attél, hogy mas forrasbdl (pl. média) jusson torzitott,
nem megfelel6 tartalomhoz, ami karos lehet fejlédésére.

Amint lattuk, a szexualitassal kapcsolatos tudas nem csak ismeretekre korlatozodik,
fontos, hogy a gyermek attitidoket, szokasokat sajatitson el, emberi kapcsolataiban sze-
retetkozlést, parbeszédet, problémamegoldast gyakoroljon. Korai tapasztalata megala-
pozza a pubertaskori fejlddését és felnéttkori boldogulasat is az dnismeret és a tarskap-
csolatok szovevényes vilagaban.
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Makkai Julia Anna

A Babes—Bolyai Tudomanyegyetem programjai a
nyari fesztivaliddszakban

adasokkal és foglalkozasokkal volt jelen a fesztivalid6szak tobb rendezvényén, a
marosvasarhelyi VIBE fesztivilon, a Tusnadfiirdon megszervezett 28. Balvdanyosi
Nydri Szabadegyetem és Didktdaborban, Tusvdanyoson és a Kolozsvdri Magyar Napokon.

Marosvasarhelyen, a 2017. jalius 6. és 9. kozott megszervezett VIBE fesztivdlon a
VIBE Koli keretében el6adasokkal, kiallitassal, gyermekfoglalkozasokkal és élménype-
dagogiai jatékokkal, kerekasztal-beszélgetések szervezésével vett részt az egyetem. El6-
adast tartott Kddar Annamaria, a Pedagdgia és Alkalmazott Didaktika Intézet marosva-
sarhelyi (Velem sincs minden rendben, veled sincs minden rendben, és ez igy van rendben),
illetve Désa Zoltan, az udvarhelyi tagozat oktatdja (Szex és hithd. Hamisitott szimmetri-
dk a parkapcsolatban). A fesztivalon el6adast tartott Silye Lorand, a Biologia és Geoldgia
Kar oktatoja (Sdrkdnyok a Karpdtokban?), Molnar Zséfia, a Magyar Irodalomtudomanyi
Intézet doktorandusza (500 éve(s) egyetemistdik — mai tapasztalat régi szovegek tiikrében)
és Moldovan Imola Zsuzsanna, a K6zgazdasag és Gazdalkodastudomanyi Kar részérél
(Ap(p)ropé bankolds — Miért akarunk, vagy nem akarunk mobilon bankolni?).

A Harvard Egyetem 2017. aprilis 22-én szervezett nemzetkozi esettanulmany verse-
nyének (Harvard International Consulting Competition) donté forduldjaba juté kozgaz-
dasz hallgatok beszamoltak tapasztalataikrdl, élményeikr6l. A Harvardon még a fii is zol-
debb? cimi beszélgetésen jelen voltak a Kozgazdasag és Gazdalkodastudomanyi Kar di-
akjai: Dedk Péter, Eltes Rita, Géger Gyopar, Kelemen Kincs6, Szabo Norbert és egyik fel-
készit6 tanaruk, Szdsz Levente.

A BBTE celebvaddszok, avagy mit ér a celeb, ha erdélyi vitafdrumon Fécze Timea, az
ujsagiras szak elsGéves szakkollégistdja, valamint Stanik Bence, a szak oktatdja Németh
Szabolcs Eléddel, az Erdély FM musorvezetéjével beszélgetett.

A Versenyképes fiatalok a nagyvildgban cimmel szervezett kerekasztal-beszélgetés
egyik meghivottjaként tapasztalatairdl mesélt Kadar Magor, az egyetem Kommunikacio,
Koézkapcsolatok és Reklam Intézetének oktatoja.

Az allando programok kozott a Pedagogia és Alkalmazott Didaktika Intézet (PADI)
marosvasarhelyi didkjainak szervezésében gyermekfoglalkozasokon és élménypedago-
giai jatékokon vehettek részt az érdeklddok, illetve a miivel6désszervezd és néprajz sza-
kos hallgatok Tényképek cimi fényképkiallitasat tekinthették meg.

A tusnadfirdéi 28. Bdlvanyosi Nydri Szabadegyetem és Didktdborban, Tusvdnyoson
2017. julius 19-én el6adasokkal és kerekasztal-beszélgetéssel vett részt a Babes-Bolyai

g Babes-Bolyai Tudomdnyegyetem az idén nyaron tudomanynépszerisité eld-
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Tudomanyegyetem. El6adast tartott Ddsa Zoltan, a Pedagdgia és Alkalmazott Didakti-
ka Intézet székelyudvarhelyi, valamint Cziprian-Kovacs Lorand a Politika-, Kozigazga-
tas- és Kommunikdcidtudomanyi Kar sepsiszentgyorgyi tagozatanak oktatoja. Az el6-
adasokat kovetGen szakmai beszélgetést szerveztek a Pedagégia és Alkalmazott Didakti-
ka Intézet kézdivasarhelyi tagozatanak oktatoi.

Szakmaib eszélgetésa P ADlo ktatdinaks zervezésében, Tusvanyoson

Az idei Kolozsvdri Magyar Napokon az egyetem tobb helyszinen biztositott prog-
ramokat a rendezvény résztvevoi szamara. Tudomanynépszerusito és kikapcsolddasra
szant foglalkozasokon vehettek részt az érdekl6dék a Farkas utcdban zajlo Muzeum Sé-
tinyon, az egyetem épiileteiben és a véros kiilonboz6 részein. Allandé egyetemi infor-
macids pontként miikodott a BBTE informdcids sdtor a Farkas utcai féépiilet el6tt, ahol
2017. augusztus 17. és 20. kozott tajékozodni lehetett az egyetem kiilonb6z6 nyelven zaj-
16 képzéseirdl, a felvételi helyekrdl, felvételi kovetelményekrél és dltalanosan az oktata-
si kinalatrol.

66



ESEMENY

A 25. Bolyai Nyari Akadémia
— a szekcidk beszamoldiban

A Karpat-medence legnagyobb magyar nyelvii tovabbképzéje negyedszazados jubi-
leumhoz érkezett. Ebbdl az alkalombdl a kézponti programokat és a kéttucatnyi szekcid
tevékenységét bemutatd sszeallitast kozliink 6szi és téli lapszamainkban.

Ad multos annos BNYA!

6/
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Ferencz S. Alpdr — Pollnitz llona

A jaték hete

g jubileumi év {6 témajaval (Legyen jaték a tanulds!) vissza akartunk térni a peda-

gogia alapjaihoz, kihangsulyozni az oktatasi és nevelési folyamat gyermekkoz-
pontusaganak szitkségességét, valamint kiemelni a ,,homo ludens”- tipusu peda-
gogusok hatékonysagat a gyerekekkel val6 munkaban.

Ertelmezésiinkben a jaték az a médszer, az a jelképes ,,kulcs” a gyerekhez, amelynek
alkalmazasat tananyagcentrikus oktatasi rendszeriink szinte ellehetetlenitette, de amely
biztos és hatékony ut a kiegyensulyozott szellemi és testi fejlddéshez, a diak és a pe-
dagogus kozotti viszony javitasahoz vagy akar egy intézmény szervezeti kultarajanak,
ethoszanak fejlesztéséhez.

Tovabbképzénk programjainak tervezésekor is fontosnak tartottuk az olyan mod-
szerek, eszkozok, lehetdségek keresését, amelyek révén ujra felfedezhetjiik és erdsithet-
jilk a jaték klasszikus és hagyomanyos értelemben vett funkcidjat, és kozosen felfedez-
hetjiik a digitalis jaték(os) vagy jatékositott pedagogia uj prespektivakat és lehetsége-
ket ajanlé eszkozeit.

Bevezetés a drdamapedagdgidba Rusz Csilla és nagyvdradi munkatdrsai vezetésével
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Az évfordulds BNYA szerkezeti és szervezési felépitését a fentiek szerint kittizott cé-
lok megvaldsitasa érdekében is kiillonlegesebbre terveztitk. A f6 témabdl, vagyis a jaték
és jatszas szabad jellegét, valamint az Gn. aramlat- (vagy flow-)hatas tandrai kornyezet-
ben torténd elérésének fontossagat szem el6tt tartva szerveztilk meg A jdték hetét. Erre
az eldzetesen beiratkozott kozel 195 résztvevd pedagogus az élmény- és a jatékpedagogia
kiilonb6z6 formait ismerhette meg négy tematikus napon.

Az akadémia elsé és egyben {6 hete, julius 10-én a csikszeredai Apaczai Csere Janos
Pedagogusok Haza nagy el6adodterében tartott hivatalos megnyitdval kezd6dott. A meg-
nyiton a jubileumi akadémiat méltat6 koszont6beszédek és dijkiosztok utan a jaték pe-
dagogiai hatékonysagarol és fontossagarol tartottak plendris eléadasokat hazai és anya-
orszagi szakemberek: Bas Imre (PTE, Illyés Gyula Féiskolai Kar, Pedagogusképzd Inté-
zet) Jatékalkalmazdsok az iskoldban és Kadar Annamaria (BBTE, Pedagogia és Alkal-
mazott Didaktikai Intézet, marosvasarhelyi kihelyezett tagozat) Mese és jdték cimmel. A
megnyitd napjanak masodik felében Pedagdogus pikniket szerveztiink a résztvevéknek.
Ennek keretében a kozel kétszaz pedagdgus bogracsozas kozben ismerkedett, beszélge-
tett egymassal.

A hét kovetkez6 négy napjat négy kiillonboz6 témanak szenteltiik. Kedden a drama-
pedagdgia napja volt. Rusz Csilla dramapedagdgus-tanit6 roévid plenaris eldadasa utan
kollégaival nyolc csoportra osztotta a jelenlévoket; a napzaro esti babel6adasig igy zajlot-
tak a dramapedagdgiai foglalkozasok.

A szerda az élménypedagogiaé volt. Az élménypedagogiai foglalkozasok vezetésére
a nagy népszeriiségnek 6rvendd Kalandok és Almok szakmai csoport tagjait kértiik fel. A
Banyai Sandor vezette csapat ugyancsak plenaris eldadassal kezdte a napot. Az elméle-
ti megalapozast kovetden a hallgatok nyolc témacsoportba szervezédve az élmény- és a
kalandpedagdgia kiilonb6z6 modszereit ismerhették meg.

A cstitortok a gamifikacié napja volt. A nap elsé felében a hallgatosag egyik ré-
sze a digitalis gamifikacio tablagép alapu oktatasi modszereivel ismerkedtek, a masik
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Elménypedagdgiai foglalkozds

rész pedig az iskolaban hasz-
nalhaté és az iskolai tanulds-
hoz adaptalhatd stratégiai tar-
sasjatékok vilagaba kapott be-
tekintést. A tablagép alapu
oktatas tevékenységeit Bor-
sos Endre alkalmazasfejleszté
szakember és csapata biztosi-
totta. A gyakorlati tevékenysé-
geket Borsos Endre Az adaptiv
oktatds digitdlis tamogatdsdnak
lehetéségei cimu eléadasa ve-
zette be. A gamifikacié napja-
nak masik tevékenységét Papp
Zoltan, a budapesti Varoslige-
ti Kéttannyelvii Altaldnos Isko-
la nyugalmazott tanara vezette.
Ezt megel6z8en Stratégiai tdr-
sasjatékok az iskoldban cimmel
tartott szakmai el6adast.

A hétzar6 témanapot a
népi gyermekjatékoknak szen-
teltitk. Galaczi Hajnalka szak-
feltigyel6 és csapata szintén
nyolc kisebb csoporttal dol-
gozott, és népzene Kkiséreté-
ben vezette be a pedagdguso-
kat a népi jatékok vilagaba. Ezt
a szakmai napot is el@adas-
sal inditottuk. Benedek Arpad
zenepedagdgus, a nagyvaradi
Partium Keresztény Egyetem
tandra a népi gyermekjaték-
ok és a jatékos dalok fontossa-
garol beszélt a hallgatoknak. A
napot, egyben A jdték hetét jo
hangulatt tanchaz zarta.

A szervezok A jdaték hetén
teljeskorti szakmai és logiszti-
kai tdamogatast biztositottak a
résztvevoknek és a foglalkozas-
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vezetSknek. Kozben - partner-
ségben a csikszeredai Spekt-
rum Oktatasi Kozponttal - es-
ténként oktatashoz kapcsolo-
dé téméju filmeket (En vagyok
Malala, Lazhar tandr 1ir) veti-
tettiink.

A szervezé stab két infor-
malo lapot adott ki a résztve-
vOknek. Az Akadémiai eliga-
zit6 hasabjairdl a szervezéshez
kapcsolodo részleteket lehetett
megtudni, az Akadémiai kisij-
sdgbdl pedig szakmai cikkeket,
programajanlokat olvashattak.

A hét végén az érdekls-
déssel, elégedettséggel kapcso-
latos kérdéives felmérést vé-
geztiink. A 195 résztvevd ko-
ziil 147 juttatta vissza a kérd6-
iveket. Az elégedettséget 1-t6l
7-ig terjedd skalan lehetett ér-
tékelni. Az alabbi tablazat a két
kérdésre adott valaszok atlagat
mutatja:

1. Mennyire volt 2. Mennyire felelt
megelégedve meg igényeinek

- altalaban - a a tematika, a
szolgaltatasokkal? tartalom?

6,56 6,38

A résztvevok tobb mint 80%-a a dramapedagdgiai és az élménypedagogiai foglalko-
zasokon vett részt a legszivesebben, de szinte ilyen érdeklédés kisérte a népi gyermekja-
tékokat is. A digitalis gamifikdciot sokan az eszkozhiany miatt nem jelolték be.
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3. Mely el6adasokon, foglalkozasokon vett részt a legszivesebben?
Drame}- . Elmen}r- . Tiblagép S’trateg,la,l Népi o
pedagoégia pedagoégia tarsasjatékok | gyermekjatékok
125 121 78 47 112
85,03% 82,31% 53,06% 31,97% 76,19%

A legtobben a dramapedagdgiat és az élménypedagogiat tartjak a leghasznosabbnak
az iskolai munkajukhoz, a tablagép alapu oktatassal kapcsolatosan az eszkozhianyra hi-
vatkoztak. A kérdés megvalaszolasa utan az alabbi atlagpontszamok sziilettek.

4. Mennyire segitenek iskolai problémai megoldasaban a tanultak?

Stratégiai Népi

Drima | Elménypedagégia | Téblagép tarsasjatékok | gyermekjatékok

6,22 6,20 4,48 4,28 5,84
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Az el6adok és foglalkozasvezetSk felkésziiltségét igen magas pontszamokkal érté-
kelték.

5. Mennyire volt megelégedve az el6adok/foglalkozasvezetok
felkésziiltségével?

Stratégiai Népi

Dréma | Elménypedagégia | Tiblagép tarsasjatékok | gyermekjatékok

6,70 6,54 5,88 5,28 6,35

Néhany éve kérddiveink egyik utolsé kérdése arra kérdez rd, hogy mi motivalta a
hallgaté részvételét a Bolyai Nyari Akadémian. Kiilonosen kivancsiak vagyunk ra, hogy
a szakmai kreditpontokért vagy uj, szakmai ismeretek megszerzéséért jonnek pedago-
gusaink a Bolyai Nyari Akadémidra. Felmérésiinkbdl kidertiilt, hogy hallgatéink elsopré
tobbsége a szakmai szempontokat részesiti eldnyben, és médszertani ismeretei meguji-
tasa érdekében iratkozik képzéseinkre. Egyéb szempontnak a baratokkal, ismerdsokkel
val¢ talalkozast, Gj baratsagok kialakulasanak lehet&ségét jelolték meg.

6. Mi motivalta részvételét?

a. Szakmai . :
szempont b.Kreditpont Egyéb...
135 5 14
91,84% 3,40% 9,52%

Osszegzés

A jaték hete kétségkivill sikeresnek mondhat6. A nagy létszamu hallgatosag képzé-
se, ellatasa és az ligyek adminisztradlasa nem kis kihivas volt szamunkra, de a visszajelzé-
sek szerint jol teljesitettiik a feladatot. Egy ujfajta akadémiat probaltunk ki, amelynek ke-
retében elsdsorban a sikeres pedagogiak és mddszerek gyakorlati megismertetése volt a
cél. A jatékos és jaték alapu modszerek iranti érdeklddést mindenképpen szerettiik vol-
na felkelteni, mélyiteni.

A fentiek alatamasztasara alljon itt néhany mondat a résztvevok visszajelzéseibdl:

»K0szonjitk szépen, nagyon hasznos, érdekes, élménygazdag hét volt. Tele tarisz-
nyaval tériink haza”

»Gratulalunk a szervezéknek az igényes programért, odafigyelésért.”

»Szuper volt. Koszonom, hogy itt lehettem?”
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»Szinvonalas, szervezett, operativ vezetok. Koszonom!”

,Osszességében jol megszervezett, gordiilékeny, élménydis programon vehettem
részt”

»Gyors problémamegoldas, nyitottsag, baratsagossag.”

»Szakmai szempontbol nagyon értékes segitséget nyujtott az Akadémia.”

»Rendkiviili mdédon feltoltddve, teli tarsoly 6tletekkel kezdhetjiik a tanévet. Nagyon
szépen koszonjik”
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Virdg Erzsébet

... .jatszaniis engedd. . "

magyar szakos ta-
narok julius 16-
22. kozott tartott

tovabbképzdjének a ko-
lozsvari Bathory Istvan El-
méleti Liceum adott ott-
hont. A program el6adoéi
hazai és magyarorsza-
gi oktatok voltak: Foris-
Ferenczi Rita (BBTE, Ko-
lozsvar), Fiizfa  Baldzs
(ELTE Savaria Egyetemi
Koézpont, Szombathely), Kaddr Edit (BBTE, Kolozsvar), Sedidnszky Nora (Moéricz Zsig-
mond Szinhaz, Nyiregyhaza).

A BNYA-képzések programjainak kialakitasaban eddig is arra torekedtiink, hogy
olyan elméleti alapokkal és modszertani gyakorlattal talalkozzanak a résztvevok, ame-
lyek a fantaziat, a kreativ képességeket megmozgatva élményt nytjtanak a magyardran.

Az idei £6 témahoz igazodva a tovabbképzé tanfolyam koncentraltan kinalta a ma-
gyartanarok szamara a jatékot mint eszkozt, mddszert az irodalmi alkotassal, a nyelvi
jelenségekkel vald ismerkedéshez, a beszéd- és iraskészség alakitasahoz, fejlesztéséhez.
Célja kettds: egyrészt erésitse a jatéknak azt a hagyomanyos szerepét, amelyet a gyer-
mek/tanuld testi, lelki, szellemi fejlddésében eddig is betoltott; masrészt felfedeztesse a
digitalis pedagogia lehetdségeit, és biztasson az Uj eszk6zok hasznalatara.

A tanfolyamot Se-
dianszky Nora nagyivi
eléaddsai  nyitottak.
Kiindulé gondolata az
volt, hogy a szinjat-
szas Onterdpia. A hiva-
tasos szinész vagy di-
akszinjatszo  azaltal,
hogy mas karaktereket
vesz fel, onmaga meg-
értésére is eszkozt ta-
lal. Ebben az osszefiig-

Foris-Ferenczi Rita eldaddsa
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gésben példaul Vorosmarty Csongor és Tiindéje minta arra, hogyan lassuk a vilagot, mi
legyen a célunk. A miirdl val6é gondolkodas élményét és 6romét rendkiviil tag és atfo-
g6 vilagirodalmi és kultartorténeti osszefiiggésben kozvetitette. A Shakespeare-dramak
(Szentivinéji alom, Hamlet) kapcsan a dramaisag és a hangulatisag 6sszefonddasara hiv-
ta fel a figyelmet, a pszicholdgia és koltészet egytittes hatasara a forditasban. Szo6 volt a
kiilonb6z6 rendezéi megoldasok megértésbeli szerepérdl, a dramaszerkezetben a kozmi-
kus nap napszakainak mitologiai és archetipikus jelentéseirdl, a szerepl6valasztas torté-
nelmi, folklorisztikus és filozéfiai motivaciojardl, a boldogsagkeresés témajanak kortars
magyar irodalmi és filmes felvetéseirél. Az Arany-balladak elemzése f6ként a lirai, epi-
kai és dramai elemek egyensulydra hivta fel a figyelmet, és ennek szerepére az értelmez-
hetdségben.

Bér az el6adasok nem szolgaltak kdzvetlentil a tanitas gyakorlataban felhasznalhaté mod-
szerekkel, mindenképpen hozzasegitettek a targyalt miivek mélyebb megértéséhez, amely elen-
gedhetetlen a kozvetitéshez. Ravilagitottak arra, hogy bizonyos élethelyzetek bizonyos életkor-
okhoz kapcsolodnak. Sokféle helyzet, probléma aktualizalhatd ezeket a mtiveket olvasva, igy a
mai didkokhoz is szolnak.

Szeptembertdl az 5-8. osztalyban Uj tanterv szerint tanuljak a didkok a magyar nyelvet és
irodalmat. Ez indokolja a masodik témakor valasztasat.

Foris-Ferenczi Rita r6vid bevezetd utdn, amely a tanterviras szakmai hatterét vilagitotta
meg, rogton attért a gyakorlatra. Csoportos munkaban a résztvevok megadott szempontrend-
szer alapjan a NAT magyar nyelv és irodalom tantervét, a 2009-es hazai tantervet és a szeptem-
bertdl hatélyba 1épé uj tantervet hasonlitottik ssze. Eszrevételeiket egy poszteren dsszesitették,
majd a csoportok prezentacidja kovetkezett. A bemutatokat kiegészitések, megbeszélés, problé-
mafelvetések kovették. Kovetkeztetésként fogalmazddott meg, hogy az 1j magyar nyelv és iro-
dalom tanterv nem el6ir6 jellegti, sokkal inkabb keretet és lehet6séget ad a tandrnak, tehét ala-
pos tanulmanyozasa sziikséges, gondolkodasra serkent, a tandr kreativitasara, szakmai és mod-
szertani felkésziiltségére alapoz.

Kadar Edit kiscsoportos és frontalis foglalkozas soran mutatott ra arra, hogy az anyanyelv
tanulmanyozasa soran mit nem lehet és nem kell a tankonyvekben leirni. A szabalyok, megha-
tarozasok memorizalasa helyett olyan médszereket kinalt, amelyekkel megfigyelhet6k és meg-
ismerhetdk a nyelvi jelenségek. Szintén csoportos szovegfeldolgozas és poszterkészités, vala-
mint ezek bemutatasa sordn tisztdzodott, hogy az 5-8. osztaly a nyelvi tapasztalatszerzés ideje,
a kognitiv idGszak a végére kertil. Kozépiskolaban lehet nyelvi ismereteket atadni. A kovetkez-
tetések megfogalmazasakor a kompetenciaalapti nyelvtantanitas alapelve tisztazodott: a didkok
sok nyelvi jelenségen keresztiil iranyitott modon fedezik fel a szabalyokat. Ennek lépései: adatok
valogatasa és rendszerezése, felfedezés, kisérletezés, fogalmi tisztdzas, cimkézés. A fogalmi be-
sorolasokat tehat stabil tapasztalati iton szabad csak bevezetni. Szintén ezt az elvet koveti a he-
lyesiras tanitasa: a helyesiras az frasbeli szvegalkotas részeként jelenik meg a tantervben mint
irasbeli ,,illemszabaly”. Ebbdl kovetkezden a tanterv modszertananak legfontosabb elemei a te-
vékenység- és problémacentrikussag. lllusztracioként a Kreativ Kiadonal megjelent 4j 6todikes
Magyar nyelv és irodalom tankényv egyik feladatat oldottak meg a hallgatok.
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Flizfa Balazs Elménykozponti irodalomtanitds a 3. évezredben cimi foglalkozsa valoban
élményszerzd volt. Kiindulépontként beszélgetés soran fogalmazodott meg, hogy tobbszoros
kéd- és paradigmaviltas torténik a pedagoguspalyan. Korszer( valaszt kell adni arra, hogy mit
kezdjiink magyartanarként a kultiraval. Az élménykozpont irodalomtanitas részeként a hall-
gatok a szovegtargyak fogalmaval és szerepével ismerkedhettek meg. Ennek részeként az el6-
ado sajat tandri gyakorlatabol rogtonzott egy kis kiallitast, mely két napig szemléltetdeszkozként
is szolgalt. Az interaktiv tevékenység soran sz6 volt az élménykozpontisagot szolgalo irodalmi
kultuszrol, a ,,csaladi” irodalomtanitds hasznardl, a mindennapokbol ismert jelek és jelrend-
szerek irodalomtanitasba val6 bekapcsoldsanak lehetdségeirdl. Arra is szemléltetd példat kap-
tak a résztvevok, hogy a koltészetben megfogalmazott vilagtapasztalat hogyan el6zte meg a fizi-
ka vagy a filozéfia tudomanyos tételeit. Az ,,olvasas masként” cimszohoz kapcsolodva a résztve-
vok az 6romolvasas, a nyitott olvasas, az erével olvasas, a dinamikus olvasas, a kozosségi és han-
gos olvasas élményszerzd hatasaval ismerkedhettek. A gyorsolvasas elsajatitasahoz bibliografia
is kertiilt, és néhany modszert a gyakorlatban is kiprobaltak paros munkaban.

Az el6adé tankonyvszerzoként is bemutatkozott. A kozépiskolas tankonyvsorozat néhany
fejezetének részletes bemutatasa és megbeszélése valosagos otletborzét jelentett. A tankonyvek
koncentrikus, halézatos szerkezete az ismétlés didaktikai szerepére iranyitotta a figyelmet. Fe-
ladatai a didkok altal kedvelt digitalis eszk6zok hasznalatdhoz adtak sok gyakorlati példat. A
»MIit6l vers a vers?” elnevezésti téma az élményt ado versolvasas, verselemzés jatékos lehetdsé-
geit vazolta fel.

A tartalmas elméleti és gyakorlati képzést konyvbemutato szinesitette: Foris-Ferenczi Rita
(szerk.): Egyiitt olvasni jo és Kadar Edit (szerk.): Feladatbank anyanyelvi 6rik tervezéséhez az
V-VIIL osztalyban cimt kiadvanyokkal ismerkedtek meg a résztvevok a Bathory Gimnazium
hangulatos klubtermében. Ez utdbbi kétetet minden résztvevé az RMPSZ ajandékaként vehet-
te at.

Az értékel6 kérddivek alapjan a kollégak tobbnyire elégedetten tavoztak a tanfolyamrol.
Szinte kivétel nélkiil a szakmai szempont motivélta a részvételt. Ertékelték, hogy nagyon ak-
tualis probléma (az 4j tan-
terv) is bekeriilt a tema-
tikaba. Tobben jelezték,
hogy kevésbé lesz koz-
vetleniil a gyakorlatban
hasznosithatd, amit ta-
nultak, sok volt az ,el-
mélet”, de a korszerd is-
meretekben val6 gazda-
godasra is sziikség van.
A tartalomra vonatkozé
javaslatokat jovore ter-
mészetesen figyelembe
vessziik.
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Szollath-Maté Hunor

Nyari akadémia a Telekiben

szovatai Teleki Oktatasi K6zpont miikodésének megkezdése dta minden évben

helyet ad az immar 25 éve folyamatosan megszervezésre keriilé Bolyai Nyari

Akadémianak. Mint orszagos oktatasi és mddszertani kozpont, tobb szekcio le-
bonyolitasat is vallalja, ezek szama az évek soran a nyolcat is elérte egy akadémia keretén
beliil. Hagyomanyosnak szamit az 6v9, tanito, osztalyfénoki, intézményvezetdi és honis-
mereti szekcid megszervezése.

Az idén julius 9-15. kozott két szekcionak adott otthont a kdzpont, az osztalyfénoki
és a honismeret, helyismeret, helytorténet szekciok résztvevoi képezhették tovabb magu-
kat, és tolthették el kellemesen az olykor tul kevésnek bizonyulé szabadidét ebben a cso-
das és egyedi természeti, geoldgiai adottsagokkal rendelkezd kornyezetben.

A Mit szeretsz jatszani? — Megmondom, ki vagy! A jaték 6rome mint onismereti 1it a
pedagégidban cimmel zajlott osztalyfénoki képzés vezetdi Baroti Eniko és Mészaros At-
tila voltak. A képz6k mottoja pedig: ,,Egy embert jobban meg lehet ismerni egy o6ra jaték
alatt, mint egy év beszélgetéssel” A programon 24 pedagogus vett részt.

Az osztalyfonoki szekeid céljai kozott a kovetkezok szerepeltek: a sajat élményti gya-
korlatokon keresztiil a résztevék béviteni tudjak on- és tarsismeretiiket, valamint mod-
szertani eszkoztarukat, kapjanak erdsitést a tanari hivatashoz, toltekezzenek, és a jaték, a
sajat élményl gyakorlatok, mihelymunkak soran sajat tapasztalatokhoz jussanak, majd
dramatikus szituacios jatékok segitségével taldljanak uj megoldasokat a felmeriilt kérdé-
sekre.

A képzésen a jaték ha-
toerejét sajat élményd gya-
korlatok révén szemléltették.
Ezek altal konnyebben be-
lathaté volt, milyen fontos a
gyermek értékes tulajdonsa-
gainak felismerése és az ah-
hoz kapcsolddo életer6k mo-
bilizalasa. A képzésen megis-
mert jatékok segitik a peda-
gogusok és a tanuldink Onis-
mereti munkajat, amely oly-
kor a tanulast is jatékos on-
megismeréssé¢ valtoztathat-
ja. Ugyanakkor nagymértékben hozzdjarul a tanulas iranti érdeklédés, lelkesedés felkel-
téséhez, a csoportkohézid, az Osszetartozas érzésének, a bizalom, az dnérvényesités és
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egyluttmtikodés erdsitéséhez is. A résztvevok szamos gyakorlati példat lathattak a tanu-
16k fejlesztésével kapcsolatosan. A cselekvésalapu, jatékos gyakorlatokra épiilé modszer-
tani eljarasok segitségével a képzésen részt vevé osztalyfénokok gyermekkdzpontd, ja-
tékalapu, gyakorlatorientalt feladatokban szereztek jartassagot. A megismert modszere-
ket kozvetlenill tudjak majd adaptalni a sajat pedagdgiai munkajukhoz.

A mar masodik alkalommal megszervezett honismeret, helyismeret, helytorténet
szekcid képzésének ciméiil a Jdtékos torténelemtanitds — jatékok alkalmazdsa a torténe-
lemtanitdsban-t valasztottak az eléaddk, név szerint: Horn I1diko, Riisz-Fogarasi Enikd,
Téth Szilard, Szollath Hunor, Imre Zsolt, Székely Rozalia és Barat Andrea. A résztvevok
— Osszesen 17-en - f6ként torténelmet oktaté pedagdgusok voltak.

- o : — Tanulni jatszva is lehet,

-’. MU L -r___.-l'"d' s6t Valc’)szinl'ij, hogy valami-
kor régen a jaték éppen a ta-
nulasrol szolt. A gyerekek a
felnéttek tevékenységeit utd-
noztik, mdsoltak, és ezzel fel-
késziiltek a felnétt életre. SOt,
a felndttek meséi, énekei, tan-
cai és harci jatékai is az isme-
retek ataddsarol és a munka, a
vadaszat vagy a harc gyakor-
lasardl szoltak. Hogy van ez
mostansag? Mennyire tavolo-
dott el a jaték a valodi élettdl?
Az idei tovabbképzon féként erre kereste a valaszt a honismeret szekcié pedagégus mun-
kakozossége.

Elsére hajlamosak lehetiink kijelenteni, hogy a sok jatéknak nincs semmi koze a
munkahoz és az élethez. Pedig a gyerekek jo és nagyon hasznos dolgokat is tanulhatnak
ilyen médon - példaul az online torténelmi stratégiai szamitogépes jatékokbol. Ugyan-
akkor ezeknek sok karos hatdsa is lehet, és itt a képzok nem feltétleniil a jatékfiiggdség-
re és ennek a kovetkezményeire gondoltak. Sok torténelmileg téves informacio is rejtéz-
het e jatékokban. Ennek a képzésnek az volt az elsddleges célja, hogy a jaték torténelem-
o6ran valo alkalmazdsanak a lehetéségeit elemezze, és gyakorlati példakkal bizonyitsa be
annak konkrét hasznosithatosagat. A képzés sordn a résztvevok el6bb egy jatéktorténeti
el6adassorozatt hallgattak meg Gyerekek és felnéttek jatékai. A jatékok dbrazoldsai. Tar-
sasjatékok a kozépkortol a 19. szdzadig cimmel, majd a jatékok alkalmazasanak modszer-
tani problémaival ismerkedtek meg. Ezeket kovette a kiilonbozd jatékkategoriak elmé-
leti és gyakorlati bemutatasa. Délel6ttonként elméleti el6adasok zajlottak, délutan pedig
csoportos és kifejezetten gyakorlati foglalkozasok keretében mutattak be a délel6tt elsa-
jatitott modszereket. Utdbbiak koziil kiemelkednek a kooperativ technikék, illetve ezek
gyakorlati alkalmazasanak lehetdségei és elonyei.
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A tovabbképzés, a szak-
mai tapasztalatcsere mel-
lett a nyari akadémia remek
lehetéséget biztosit arra is,
hogy a jelenlévék egymas-
sal taldlkozzanak, ismerked-
jenek, szakmai és barati kap-
csolatok szovédjenek. Ezt a
célt szolgalta a mindkét szek-
Cio résztvevoi részére szerve-
zett tanulmanyi kirandulas
is. Ennek sordn a résztvevok
Szovataval ismerkedhettek, a
sOs tavak torténetével, kiillon-

legességével, a sds kornyezet élovilagaval, a villasoron tett sétaval pedig a szazadforduld

maig fennmaradt torténelmi és kulturalis 6rokségével.
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Sata Kldra

Leqyen jaték a kémia oktatasa

z RMPSZ éltal meghirdetett tematikat 6rommel fogadtuk, mert a kémia oktata-

sa is remek lehetGségeket ad a jatékos tanulasra, tanitasra, ha kell6 modszertani,

gyakorlati ismeretekkel rendelkezik az oktatd. Ezekre a modszerekre, eljarasok-
ra probaltunk hangsulyt fektetni, hogy a tanulék kénnyebben tanulhassék a kémiat. Uj
modszertani, didaktikai eljarasok alkalmazasa, az ismeretek felfrissitése nélkiilozhetet-
len a kémiaoktatasban, hisz csak egy jol képzett, a legtijabb ismeretekkel rendelkez6 ké-
miatanar képes a tanulok érdeklddését, kémia iranti szeretetét felkelteni, ami sziikséges-
sé teszi vonzo, érdekes, mindenki 4ltal elvégezhet6 kisérletek, laborgyakorlatok ismere-
tét, alkalmazdsat az oktatasban.

A XXV. Bolyai Nyari
Akadémia kémiatanaroknak
meghirdetett tanfolyama kii-
16n6sen jol sikeriilt. A téma is
szerencsés valasztds volt, be-
bizonyosodott, hogy maguk a
tandrok is szeretnek jatszani,
jatékos tevékenységeket szer-
vezni, kémiai ,,mesét” tervez-
ni, kisérletekkel teletizdel-
ve eljatszani. Az idei tanfo-
lyam is, akarcsak az el6zdek,
elérte célkitizéseit: az altala-
nos és kozépiskolai kémia és
fizika tananyaghoz kapcsolo-
do kisérleteket, jatékokat is-
Roka Andrds kisérletezés kozben merhettek meg a hallgatok,

ugyanakkor szamos olyan ki-
sérletet lathattak, illetve végezhettek el, amelyeket a fenti természettudomanyok oktata-
saban hatékonyan hasznalhatnak. A tanfolyam lehetéséget ad egymas munkajanak meg-
ismerésére, tapasztalatcserére:

,Evrél évre a Nyari Akadémia egy olyan kreativ és vonz6 szervezett keretet biztosit a
kozépfoku oktatasban tevékenykedd tanaroknak, amely lehetdséget ad a tantigyben érin-
tettek kozotti eszme- és tapasztalatcserére. Az akadémia arra hivatott, hogy eldsegitse a
szakmai el6rehaladast, tovabbképzési lehetdségeket nyujtson, illetve timogassa az Gjitd
jellegti parbeszédeket” (RMPSZ)

A tanfolyam Csikszeredaban, a Sapientia EMT-én zajlott julius 17-21. kozott. Az
egyetem biztositotta a tanfolyam szamara az el6adotermet, a laboratériumot, valamint a
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kisérletekhez sziikséges eszkdzok, anyagok egy részét. A Sapientia Egyetem Elelmiszer-
mérnoki Karanak el6addi is bekapcsolddtak eldaddként, a hallgatok szamara gyakorlati,
laboratériumi foglalkozasokat biztositottak.

A tanfolyamon 19 résztvevo volt, 2 hallgaté Vajdasagbdl, a tobbiek Erdély kiilonbo-
26 megyéibol.

A szervezok a kovetkezd célok megvaldsitasat tartottak szem el6tt: az altaldnos, il-
letve a kozépiskolai kémiatanarok szakmai ismereteinek fejlesztése, a kémia mas tantar-
gyakkal val6 kolcsonhatdsanak hangsulyozasa, gyakorlati ismeretek elsajtitasa, a didak-
tikai jaték modszertana és gyakorlati alkalmazasa kémiaéran.

A tanfolyam 30 oraban,
valtozatos tevékenységekkel
zajlott, volt csoportos és egyé-
ni kisérletezés, gyakorlati te-
vékenység, interaktiv el6adas,
jaték, vetélkedd, workshop.

A vialtozatos tematikat,
az eléadasok, foglalkozasok
magas szinvonalat az eléadok
biztositottak: Roka Andras
(ELTE Kémiai Intézet, Bu-
dapest), Rakota Edina (Faze-
kas Mihaly Gimnazium, Bu-
dapest), Mathé Istvan (EMTE
Sapientia, Csikszereda), Al-
bert Csilla (EMTE Sapientia,
Csikszereda), Keglevich Kristof (Fazekas Mihaly Gimndazium, Budapest).

A tanfolyam soran feldolgozott témdk: Legyen jaték a tanulds, Természettudo-
many-torténet az értelem-
fejlédés tiikrében, Akarsz-e
jatszani?...(vetélkedd),
Matrjoska-elv, Misimokus ta-
noda, Iddutazdsod torténe-
te, Fényforrasok, ,,Jaték”: Ki-
sérletes  ,dramapedagogia”
(Roka Andras), A viz mikro-
biolégiai és kémiai vizsgala-
ta: Mikrobak az ivovizben?
A természetes dsvanyvizek
makro- mikroelem vizsgalata
- laborgyakorlat (Albert Csil-
la, Mathé Istvan), Szines/ér-
dekes kisérletek, Kémiatorté-
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net a kémia tanitasaban (Keglevich Kristdf), Mdodszertani mesék — Jatékok alkalmazasa
a tandrakon (Rakota Edina).

A tanfolyam keretében szakmai kirandulésra is sor keriilt (a gyimesfelséloki Arpad-
hazi Szent Erzsébet Katolikus Teoldgiai Liceumhoz, a borospataki skanzenhez és népraj-
zi kiallitashoz, az ezeréves hatarhoz).

A képzésen részt vevé pedagogusok dltal kitoltott értékeld ivek alapjan allithatjuk,
hogy a Bolyai Nyari Akadémia keretében tartott kémiatanari tovabbképz6 valoban ha-
tékony szakmai, mddszertani tovabbképzés volt. A hallgatdk kifejezetten értékelték a la-
borgyakorlatokat, a bemutatd kisérleteket, a csoportos tevékenységeket, a kémiai jatéko-
kat. Azok a tanarok, akiknek iskoldjaban nincs megfelel6 felszerelés a kisérletek elvég-
zéséhez, itt olyan egyszertibb, kevés vegyszersziikségletii modszerekkel is megismerked-
hettek, amelyek bizonyos szinten lehetdvé teszik a gyakorlati bemutatast és ezzel a jelen-
ségek megismerését és értelmezését.

Tovéabbra is sok gyakorlati tevékenységet, tobb modszertani el6adast szeretnének,
olyan el6adasokat, amelyek alkalmazasa a kémiaoktatast érdekesebbé, vonzobba teszi a
tanulok szamara.
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Plisok Sarolta

Jatékos vallastanitas mint kihivas és lehetdseq

g reformatus vallastanarok részére szervezett tovabbképzo julius 24-28. kozott

zajlott Kolozsvaron, a Bethlen Kata Diakoniai Kézpontban. A szervezék célja

az volt, hogy az 6t nap soran oOtleteket, mddszereket kinaljanak a krisztocen-
trikus, de gyermekszer( vallasoktatashoz. (Utobbi szorosan Osszefiigg a jatékossaggal,
a program kozponti témajaval, amelynek mentén a tevékenységek a tanitasi folyamat
jatékosabba tételét szolgaljak.) A képzés tudatositani kivanta a gyiilekezeti és az iskolai
vallasoktatas azonos és eltéré pontjait. Ezeken tilmenden viszont taldlkozasi lehetGséget
kindlt a gyermekmunka legfébb munkatarsai — a lelkészek és vallastandrok — szamara,
hogy szakmai tapasztalataikat megoszthassak egymassal, beszéljenek a jol miikodo kozos
munkamodellekrd], ill. a tovabbi egytittmiikodési lehetdségeken gondolkodhassanak.

Az egyik feldolgozott téma az
iskolai vallasorak és a gyiilekezeti
katekézis modszertananak sajatossa-
gait, a gyerekszertség kérdését tar-
gyalta az alabbi alegységek mentén:
A gyiilekezeti valldsi nevelés kiilon-
féle alkalmainak feltérképezése (val-
laséra, gyermekistentisztelet, vasdr-
napi iskola, gyermekevangélizdcio
stb.) miifaji besoroldsa; Homo lu-
dens - bibliai és rendszeres teoldgiai
alapvetés; A vallasords gyerekek kor-
csoportok szerinti életkori sajatossa-
gai; Elménypedagdgiai és kooperativ
mddszerek bemutatdsa; Biivészkedés
- mint médszer - a vasdrnapi iskolai
alkalmon.

Sz6 esett még az oktatasi folya-
mat tervezésér6l (munkaterv- és 6ra-
vazlat-készitésrdl, kiulonos tekintet-
tel a célok megfogalmazasara, ill. a
krisztocentrikus tartalmak kivalasz-
tasara és a jatékos modszerek alkal-
mazasara), a kommunikdcids kész-
ségek fejlesztésérol, szovegértési, ér-
telmezési kérdésekrdl, a vallasora ke-
retében torténd identitasfejlesztésrol
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(egyhaztorténeti és honismereti kérdések altal, a nagyvarosi, falusi és szoérvany gyiileke-
zeti helyzetekben torténd identitaserdsitésrol is.

A tanfolyam soran a kovetkezé munkaformakat alkalmazték: eléadasokat, kiscso-
portos beszélgetéseket, gyakorlatokat, didaktikai jatékokat, mtihelyeket. A képzés teljes
id6tartama alatt jelen volt harom el6ado, akik kollégaik eléadasai, ill. gyakorlatai alatt
is segédkeztek, iranyitottak a kiscsoportos tevékenységeket, levezették, megszervezték a
didaktikai jatékokat, naponta levezették a kiértékeld beszélgetést stb.

A power pointos bemutatok altal kisért eladasokat kovetden a résztvevok az adott
témakor kérdéseit kiscsoportos beszélgetésekben tisztaztak, kiillonféle gyakorlatok (kér-
déivek, didaktikai jatékok, szovegelemzések) altal mélyitették el ismereteiket.

Az el6adasok és a gyakorlatok soran kiilonféle didaktikai jatékokat ismerhettek
meg a résztvevok, és azt is, hogy korcsoportok, fejlesztett kompetencidk és tanitasi célok
figgvényében miként lehet ezeket felhasznalni.

A reformatus vallastanarok szamara szervezett program a szaktudas erdsitése mel-
lett igyekezett elGsegiteni a lelki épiilést és feliidiilést is. Minden nap ahitattal kezdddott
(imadsag, ének, rovid bibliamagyarazat), ill. étkezések alkalmaval is magatol értet6do
volt a kozos ima.

Az tinnepélyes megnyité alkal-
maval Gall Sandor, az Erdélyi Re-
formatus  Egyhazkeriilet tantigyi
el6addtandcsosa tartotta az ahitatot.
A Romaniai Magyar Pedagogusok
Szovetsége részér6l Virag Erzsébet
alelnok és Szdécs Jutka nyugalmazott
tanarnd, a Babes-Bolyai Tudomany-
egyetem Reformatus Tandrképzé
Kara részérdl Piisok Sarolta koszon-
totte a résztvevoket. Végiil a résztve-
vOk levonultak a Farkas utcai refor-
matus templomba, ahol megtekintet-
ték Kocsis Istvan Arva Bethlen Kata
ciml monodramajat, Meister Eva szinm{ivészné el6addséban.

A foglalkozasok rendjén érkezd visszajelzések, a kiértékeld beszélgetések és a kérd6-
ivek alapjan megallapithatjuk, hogy a program tervezett célja megvalosult. Az eredmé-
nyek részben az el6adok, ill. foglalkozasvezetdk jol megtervezett és céliranyos munkaja-
nak, részben a résztvevok pozitiv hozzaallasanak, ill. tanari tapasztalatainak kdszonhet6-
ek. Fontos hozadéka a programnak, hogy a résztvevok megoszthattak egymassal tapasz-
talataikat, és az el6adokkal, képzokkel csalddias légkorben beszélhették meg kérdéseiket.

Az idei program kiilonleges lehetdsége az volt, hogy a vallastandroknak alkalmuk
nyilt a szakmai tapasztalataikat munkatarsaikkal, olyan gyakorld lelkészekkel megoszta-
ni, akik a parhuzamosan szervezett tovabbképz6n ugyanazt a tematikat dolgoztak fel. A
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miubhelyeken gyakorol-
hattak a jatékos, gyer-
mekkozpontu, ugyan-
akkor krisztocentrikus
tanegységek tervezé-
sét.

Altalaban  dicsé-
ré6leg  nyilatkoztak,
megelégedetten szol-
tak az elméleti és gya-
korlati programok ara-
nyarol, a kedvenc el§-
adasok, foglalkozasok
bejelolése is altalaban
aranyosan oszlott meg
a felkinalt lehet6ségek
kozott. Didaktikai ja-

tékokbol szivesen gyakoroltak volna tobbet is.
El6adok és csoportvezetdk voltak: Plisok Sarolta, Kun Maria, Gorbai Gabriella, Pé-
ter Eva, Bustya Jédnos, Lukdcs Olga, Nagy Alpdr, Kddar Magor, Szecsédi Arpad, Sziics

Eva.
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Ozsvath Judit

Hatékony maodszerek
a hitre nevelés szolgalataban

g Bolyai Nyari Akadémidnak idén is volt romai katolikus vallastandroknak szo-

16 szekcioja. A tarsszervezést ebben az évben a nagyvaradi romai katolikus piis-

pokség Katekétikai Kozpontja vallalta, helyszine pedig a Posticum Keresztény
Kulturalis Kézpont volt. Julius 9-14. kozott kozel hatvan hitoktato gytlt 6ssze a négy er-
délyi magyar egyhazmegyébdl, hogy gyarapitsa szakmai tuddsat, megossza egymassal
tapasztalatait, és nem utolsé sorban pihenjen, toltekezzen a faraszt6 tanév utan.

A Pedagogusszovetség altal meghirdetett Legyen jdték a tanulds! 6¢cim jol jott a hit-
tandri tovabbképzd szervezdinek is, hiszen a tanév soran megejtett talalkozoéik alkalma-
val maguk is ilyen jellegli programrol gondolkodtak. Mindenképpen olyanrdl, amelyik-
ben a mddszertani ismeretek kapnak nagyobb hangsulyt. Az el6zetes informalodas alap-
jan ugyanis egyértelm volt, hogy a hitoktatok elsédlegesen az egész embert megszolito,

pal

S (1111}

{

Az iinnepélyes megnyiton Benedek Ramdna, a vdradi eqyhdzmegye mddszertani feleldse, Ozsvdth Judit egyetemi
oktat, Bocskei LaszI6 nagyvdradi megyés piispok, Sods Sandor Bihar megyei RMPSZ elndk
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hatékony modszerek megismerésére vagynak, olyanokra, amelyek alkalmazdsa nyoman
valdban megérintédik a gyermek.

A hittandrakon meg kellene torténnie a ,csodanak™ a gyermeknek valami olyat kel-
lene tapasztalnia, ami elinditja, majd tovabb vezeti 6t egy egészen szép és tiszta vilag-
ban. Amennyiben ez nem tud megtorténni, a hittan is csak egy ,tantargy” marad a sor-
ban, aminek meglehet, nem is tulajdonitanak kiilonosebb figyelmet a tanulok, nemhogy
egész életiik alakitasahoz fontosnak éreznék azt. Az unalmassa valo hittandrak aztan a
hittanar lelkesedését is csokkentik, nem lesz sikerélménye, és egyre nehezebbé valik sza-
mara ez a szép, szent szolgalat.

Kell tehat a j6 modszer — ezért a nagyvaradi hittandri tovabbképz6 szervezéi a
program Ot napjara babozassal, muzeum- és élménypedagogiaval, dramapedagdgiaval,
pszichodramaval és Kett-pedagégiaval foglalkozé szakembereket hivtak meg. A Szent
Laszl6-emlékév kapcsan a - lovagkiraly életét, munkassagat is szem el6tt tartd — foglal-
kozasok két parhuzamos csoportban zajlottak a Posticum hangulatos tereiben. A babké-
szitéssel és babozassal a kolozsvari Babes-Bolyai Tudomanyegyetem oktatoja, Palocsay
Kisé Kata ismertette meg a résztvevoket, a muzeum-, élmény- és Kett-pedagogia elemei-
hez a Pécsi Piispoki Hittudomanyi Féiskolan tanit6 Sipos Edit vitt kozelebb, Bordds And-
rea a dramapedagdgia, Bartha Krisztina pedig (mindketten a nagyvaradi Partiumi Ke-

Palocsay Kiso Kata babkészit6 mihelye
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resztény Egyetem oktatdi)
a pszichdorama tanoérai al-
kalmazasaval kapcsolato-
san tartott foglalkozaso-
kat.

A tovabbképzé kiilon
szinfoltja volt az uj V-VIIL.
osztalyos tanterv és az Uj
V. osztalyos tankonyv be-
mutatésa is, annak szerzdi
— Ogzsvdth Judit, a BBTE
oktatdja, Nemes Istvin, a
Posticum programigazga-
toja és Benedek Ramona, a
Muzeumpedagdgiai foglalkozas a nagyvéradi vér udvardn véradi egyhdzmegye hitta-
narainak modszertani fele-
16se — altal. Az 6t nap soran
a hitoktatok tobb alkalommal talalkoztak a varadi plispokség kulturalis referensével, a
régész végzettségli Lakatos Attildval, aki a gyonyorien feldjitott nagyvaradi varral, a tor-
ténelmi varoskozponttal, a piispoki székesegyhdazzal és a palotaval ismertette meg az Er-
dély és a Partium minden részérdl érkezett tanarokat. O vezette azt a zardandoklatot is,
amelyik az egyhdzmegye Szent Laszlohoz kapcsolddo helyeire kalauzolt: a bihari fold-
varba és Szentjobbra, az egykori apatsag helyszinére, de a szalardi reformatus (valamiko-
ri katolikus) templomban feltart freskokat is megmutatta. Sok hangulatos elemmel tiiz-
delt, alapos magyarazatai sokdig emlékezetesek maradnak a résztvevék szamara.

Az élményszer( tanulas mellett a kikapcsolodas biztositasa is fontos szempont volt
a szervezOk szamara, igy
az Ot nap sordn uszds-
ra, neveléshez kapcsold-
do6 témaja filmek nézésére,
néptanc tanuldsara (él6-
zenével és tancoktatok-
kal) és zenés szorakozasra
is lehetdség volt. A didak-
tikai eszkoztar bovitését
szolgalta a magyarorsza-
gi Parakletos Konyveshaz
mozgdboltja, amely gaz-
dag kinalattal allt a részt-
vevOk rendelkezésére.

A napok meditativ
Drdmapedagdgiai foglalkozas Bordds Andredval (taizéi) iméval indultak a
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haz szép kapolnajaban, az egyiittlét 6t napja soran pedig négy szentmisén volt lehetdség
részt venni. Az autobuszos zarandoklatot lezaro, a vartemplomban bemutatott szentmi-
sét a temesvari egyhazmegye daltalanos helynoke, Dirschl Johann fécelebralta, aki jelké-
pesen atvette Pék Sdndortdl, a nagyvaradi Szent Laszlé templom eseperes-plébanosatol
a tovabbképzo-sorozat stafétajat, hiszen jovore Temesvar lesz a hazigazdaja ennek a ren-
dezvénynek.

A beszamol6 nem lenne teljes a nagyvaradi megyés piispok, Bocskei LdszIé messze-
mend tdmogatasanak és jelenlétének emlitése nélkiil. Bocskei piispok mar hosszabb ide-
je kozelrdl feliigyeli a négy egyhazmegye hitoktatasért felel6s munkatarsainak munkajat,
az elmult évben tobb, négy egyhazmegyét érinté kérdéseket targyald tanacskozasnak is
otthont adott, és kovette a tanterv- és tankonyviras folyamatat is. Valamennyi ilyen jel-
legli programon személyesen részt vett. A juliusi tovabbképzon is igazi hazigazda volt,
szentmisét mutatott be, és megnyitotta a rendezvényt, majd tobb programponton is igye-
kezett jelen lenni és ismerkedni, beszélgetni a hitoktatokkal. A program egyik napjan a
plispoki palota kertjében hangulatos szeretetvendégségre hivott mindenkit. Az 6 hozza-

allasa, segitsége minden-
' ' képpen meghatarozo az
I‘ w i | - ' ik, 5 erdélyi magyar katolikus

' m - E 5 hitoktatds szemléletbeli és
modszertani  megujuldsa
szempontjabol.

Az alabbi osszeallitas-
ban a képzés résztvevdinek
visszajelzéseibdl szemléz-
tiink.

,Tobb mint tizéves ta-
nari tapasztalatom alap-
jan azt latom, hogy tar-
sadalmunk kihivasai mi-
att 4j megkozelitésre van
A Kett-pedagdgia elemeire épitett témafeldolgozds Sipos Edit vezetésével  sziikség a hitoktatds terén

is. A szervezdk ezt tartot-
tak szem el6tt, amit nagyra értékelek. Minden program a gyermekkézponta pedagod-
gia egy-egy hatékony modszerének megismerését szolgalta. Minden jol jon, ami a tandr
egyéniségét, az 6 pedagogiai eszkoztarat gazdagitja, kiillonosen akkor, ha az a személyi-
ségfejlodést segiti. Azt gondolom, hogy korunk hitoktatasanak a személy értelmi, érzel-
mi és lelki OsszetevOinek egészét kellene célba vennie, ezért elengedhetetlen szitkséglet-
nek latom a megismert, gyakorolt technikakat.” (Erdély Imre, a csikszeredai Segité Mdria
Gimndzium hittandra)
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»Az idei képzés jol fel-
épitett, sokszint és egyben
nagyon fontos, nagyon
hasznos foglalkozasokbdl,
tevékenységekbdl allt. Mi-
kozben jobban megismer-
hettitk egymast és 6nma-
gunkat, raérezhettiink ki-
sebb-nagyobb neveltjeink
problémaira, nehézségei-
re, és olyan kapaszkodo-
kat kaptunk, melyekkel se-
gitségiikre lehetiink a hitre
nevelés soran. Gyerekek-
Bartha Krisztina dnismereti foglalkozdsa ként élhettiik at, hogyan is

érint meg egy-egy foglal-
kozas alatt tarsunk dltal, titokzatos mddon Isten, s talalunk ra egy-egy ,,ut” sordn vagy
éppen a végén Gondvisel6 Atyankra. Egyiitt lenni jo! Egyiitt jatszani még jobb! — von-
hattuk le a kovetkeztetést” (Csiki Csilla, a marosvdsdrhelyi Romai Katolikus Teoldgiai Li-
ceum hittandra)

»A program tomor volt, de nem volt farasztd. Sok Uj ismeretet szereztiink, jobban
megismertiik a modszereket, szakkonyveket és didaktikai eszkozoket vasaroltunk. Az 4j
tanévet lendiilettel és 4j tankonyvvel kezdhetjiik, amiért nagyon halasak vagyunk. Bato-
ritast kaptunk arra, hogy merjiink 4j vizekre evezni, és kicsit és nagyot konnyed, jatékos
modszerekkel tanitsunk, neveljiink. Igen, a mddszertani megujulasra feltétleniil sziik-
ség van, s ezt nagyban segitette ez a tovabbképzé. Az sem mellékes, hogy az emlékévben
sikeriilt a Szent Laszlo ki-
rallyal kapcsolatos ismere-
' teinket gyarapitani, és az ¢
ereklyéje el6tt is tiszteleg-
hettiink.” (Kalamdr Mdria,
a csikszentdomokosi Mdr-
ton Aron Altaldnos Iskola
aligazgato-hittandra)

LA tanult, latott, ta-
pasztalt dolgok nagy se-
gitségemre lesznek abban,
hogy tovabb fejlesszem
hitoktatdi munkdmat, és
ezaltal hatékonyabbd, von-
zobba tegyem az altalam
tartott vallasorakat. Az idei

Az () Vi-es hittankdnyv megismerésével kapcsolatos csoportmunka Ozsvath Judit vezetésével
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tovabbképzd hasznos szakmai ismereteket, lelki feliidiilést és tartalmas szakmai és bara-
ti beszélgetéseket jelentett szamomra. Egy sikeres tovabbképzé van mogottiink, ahol a
szervezés tokéletes volt, az el6ado tanarok jol felkésziiltek voltak, és minden feltétel biz-
tositva volt a tanuldsra és a tartalmas kikapcsolodasra.” (Sebesi Ibolya, a szatmdrnémeti
Dr. Vasile Lucaciu Gimndzium és a Bdlcescu-Petdfi Gimndzium hittandra)

»A program sok szempontbol is értékes volt szamomra. Egyrészt a véltozatossaga
miatt, masrészt azért, mert a kiilonbo6z6 foglalkozasok soran nem elméleti informacio-
kat, utasitasokat kaptunk. Szinte egyaltalan nem jegyzeteltiink. Minden gyakorlati jelle-
gl volt, és éppen ezért nem éreztem, hogy elfaradtam, leterhelddtem szellemileg. Sokkal
inkabb feltoltédtem. Olyan tapasztalatokat, mddszereket, utakat kinalt ez a néhany nap,
amiket alkalmazni is tudunk a munkank soran, mind az iskolai és a plébdniai hitoktatas-
ban, mind osztalyfénoki vagy akar irodalom-, torténelem- és mas érédkon.

Ez a tovédbbképzé emberileg is kozelebb vitt benniinket egymashoz. Erdekes volt
megtapasztalni azt, hogy a napok mulasaval egyre jobban leépiiltek a belsé falaim, fa-
laink, és mennyire mélyen
meg tudtunk nyilni egy-
mas el6tt egy-egy foglal-
kozas, beszélgetés alkal-
maval. Igazi taldlkozasok
voltak. Es ez megerdsitett.
Mind emberileg, mind
szakmailag.

Mint az élet minden
teruletén, a hitoktatasban
is sziikség van a meguju-
lasra. Kezdé hitoktatoként
fajdalmas volt megtapasz-
talni, amint a ,vildigmeg-
A Szent Laszl6 bihari nyomdokain szervezett, Lakatos Attila dltal vezetett ~ Vvalto  terveim”  fokozato-

zardndoklat els6 allomésan: a bihari foldvarban san romba ddltek egy-egy
valldséra utdn. Mert hidba

a fiizetnyi informacid, ha
csak a fejet szélitja meg. Es a didknak nem kell még egy olyan 6ra, ahol érad felé az infor-
macio, ugyanis a legtobb helyen csak azt kapja, és ez ritkan talalkozik az 6 életével” (Va-
kon Orsolya, a margittai Horvdth Janos Elméleti Liceum hittandra)

»Az idén a kreativitdsé volt a fészerep. A tevékenységeket és a foglalkozasokat ugy
allitottak 0ssze, hogy a hittantanarok felfedezték énmagukban a talentumot, az alkota-
si vagyat és a jaték 6romét. A személyes tapasztalatszerzés szamunkra is biztositott volt,
aminek nagyon oriiltem. Ezaltal is radobbentem arra, hogy a hit igazsagai és a bibliai tor-
ténetek nem csak az értelmet, hanem az egész embert kell megszdlitsak. Papként és hit-
oktatoként nagyon sokszor tapasztalom, hogy a tekintélyelvii pedagdégia mar nem ele-
gendd a mai fiatalok elérésére. Be kell vallanunk 6szintén, hogy nem mindig a megfe-
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lel6 hangon kozelediink a didkokhoz és a fiatalokhoz. A megismert és gyakorolt mod-
szerek segitenek kozelebb keriilni a fiatal nemzedékhez” (Kocsik Zoltdn pap, a temesvi-
ri Gerhardinum Rémai Katolikus Teolégiai Liceum aligazgato-hittandra és lelkivezetdje)

Csoportkép a nagyvdradi pispoki székesegyhdz és Szent Ldszl0 szobra eltt
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Boduridn Agota

/ene a jatékban, jaték a zenében

ttol kiilonosen dvakodni kell, hogy a gyermek a tanulmanyokat, melyeket
még nem szerethet, meg ne gytilolje, és egyszer tapasztalt kesertiségtol a
yermekéveken tul vissza ne rettenjen. Jaték legyen a tanulds.” (Quintilianus)

A fenti mottdval szervezték meg juliusban Székelyudvarhelyen — immar 23. alka-
lommal - a Bolyai Nyéri Akadémia zene- és képzémiivészet szakiranyu tovabbképzojét,
melynek a Pallé Imre Miivészeti Szakkozépiskola adott otthont. A mintegy 50 pedago-
gust mozgdsito rendezvény a szokdsokhoz hiven dinamikus és érdekes volt, a résztvevo-
ket aktivan bevontak a tevékenységekbe.

Képzésiinknek a Zene a jatékban, jdaték a zenében cimet adtuk, eléaddknak pedig

] | J 3 magyarorszagi szakembe-
']' (] reket hivtunk: Erdei Gergdt,
- 4‘1 - Palécz Rékdt, Smuta Attildt,
Versanszky Ildikét. Az 6 ira-
nyitasukkal munkalkodott a
30 zeneszakra iratkozott részt-
vevd és a tevékenységbe be-
vont diakok, egyetemi hallga-
tok. A tanfolyam céljaként a
kovetkezdket hataroztuk meg:
a szakmai kompetencidk fej-
lesztése, kreativ alkotd/gya-
korld munka, modszertani-di-
daktikai kompetenciak fejlesz-
tése, a jaték mint didaktikai eszkdz megismerése, a kommunikaciés kompetenciak fej-
lesztésének fontossaga, Uj, innovativ zeneoktatasi modszerek taglalasa, a tehetségapolas je-
lentéségének megvitatasa.

A résztvevok délel6ttonként négy kisebb csoportban dolgoztak a kovetkezo szakira-
nyok mentén: heged(i (mddszertani, elméleti és gyakorlati oktatas), kamarazene (mod-
szertani, elméleti és gyakorlati oktatas), maganének (modszertani, elméleti és gyakorla-
ti oktatds), ének-zene/karvezetés (modszertani, elméleti és gyakorlati oktatas). Déluta-
nonként mindannyian kérusprobakon vettiink részt, egyrészt a kozos éneklés 6romének
yjrafelfedezése okan, masrészt a hagyomanyos zaréhangversenyre valé felkésziilés érde-
kében.

A képzés strukturaja tehat némileg sajatosnak mondhat6 a BNYA keretében, hiszen
mesterkurzusszerten, didkok, egyetemi hallgatok bevonasaval zajlik, s egyarant tartal-
maz elméleti és gyakorlati oktatast, korus- és kamarazenei probakat.
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Tekintve, hogy a hallgatok kozott minden évben vannak 6vondk, tanitondk is, akik
nem rendelkeznek felséfoka zenei végzettséggel, a kdrusrepertodr és a munkamaddsze-
rek megvalogatasa kiilonos figyelmet érdemel, hiszen a célunk az, hogy minden részt-
vevé szamara elérhetéek, befogadhatdak legyenek a feldolgozott informaciok. Ugyanak-
kor - a zarékoncert létrehozasanak érdekében - fontos szerepet kaptak a kovetkezetes
munkamodszerek és a megfelel idébeosztas is.

A napi programot idén is szamos kiegészit6, valaszthato tevékenység szinesitette, s
ez a kivald hallgatdi és el6adodi csapatot dicséri:

- Halkovics Dorottya budapesti hallgatonk Zenei készségfejleszté jdatékok a gyakor-

: latban (kisiskolds korban) cim-
mel két, igen tartalmas és egy-
ben szérakoztatd eléadast tar-
tott.

- Gabor Zoltin énekmii-
vész és Gajdos Béla zongora-
muvész Szintén zenész cim-
mel tartott eléaddestet. Ok a
Vajdasagbol érkeztek, mar so-
kadik éve résztvevéi a képzés-
nek.

- Elsésorban a magan-
ének tanaroknak szolt Palécz Réka énektandr, operaénekes A hangképzés médozatai és
problematikdja cimt el6adasa.

— A zaras el6tti estén a kamarazene- és énekszakos hallgaték eléaddestjére kertilt sor,
amelyen e két szak 0sszes didkja és tanara szinpadra lépett.

- Az utolsé estén zdrokoncerttel koronaztuk meg a heti tevékenységet.

Az idei képzés egyik erGssége a nagy létszamu zenészcsoport volt, tagjait nagy sza-
zalékban szakképzett, mivészeti kozépiskolakban oktatd zenetandrok tették ki. Orom-
mel tapasztaljuk ugyanakkor azt is, hogy jelent6s fejlddésen mennek at azok az évente
visszajaro kollégak is, akik nem rendelkeznek mtivészeti végzettséggel. A csoportokban
kellemes, barati légkor uralkodott, a munkafolyamatot kolcsonds segitSkészség, jo han-
gulat jellemezte.

A zenei képzéssel egy iddben Szinek, formdk, jdtékos technikdk cimmel a vizualis
nevelés, a képzémiivészet is Gjra szerepet kapott a BNYA képzéseinek palettdjan. Imets
Ldszl6 grafikusmtvész érté iranyitasaval 20 hallgatd frissitette fel, mélyitette el ismerete-
it, és ismerkedett meg kiilonb6z6 innovativ és hagyomanyos mddszerekkel, technikak-
kal. Napi tevékenységeik soraban egyarant helyet kapott az elméleti oktatas (muvészet-
torténet, modszertan), a mihelymunka (mttermi és szabadtéri alkotdtevékenység kii-
16nb6z6 technikakkal), valamint a képzést zar¢ kiallitasra valé késziilddés. Ahogyan a
zenei képzésen, a hallgatok kozott itt is — és itt igen jelentds létszamban - voltak tani-
to- és 6vono kollegak, akik nem rendelkeznek képzémuvészeti végzettséggel, ezt a mun-
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kamddszerek megvalasztasakor is szem el6tt tartotta az oktatd. Ilyen mddon sikerdilt
mindenki szamara befogadhatdva tenni a képzémiivészeti ismereteket, hasznos és f6-
ként hasznalhaté mddszereket atadni a hallgatoknak.

Napi programjukat szakmai jellegti filmek vetitése, reggeli el6tti ,,krokizas” és sok
egyéb, vidam hangulatt csoporttevékenység jellemezte. A képzémuvészeti képzésnek ér-

Lut

dekes szinfoltja volt a hallgatok, résztvevok, szervezok elemista koru gyerekeinek bevo-
nasa is, akik lelkesen tanulgattak Laci bacsitdl a rajzolds hogyanjat és mikéntjét.

Végezetiil alljon itt néhany olyan gondolat, amelyet a képzés kozosségi oldalara
kiildtek a résztvevok: ,,J6 volt egyiitt lenni, ennyi csodalatos ember kozott.”

»Felejthetetlen és egyedi élményekben volt részem most is, ami csodalatos ajandék,
koszonom, hogy megajandékoztatok vele! Alig varom, hogy djra hallgathassam a szép
darabokat!”

»Nagyon tartalmas volt az elmult hét. Sokat gazdagodtam az ismeretek, az kozos
éneklések, beszélgetések altal. Koszonet a szervezéknek és a tanarainknak.”

»Milyen szerencsés és gazdag emberek vagyunk. Koszonom, hogy egyiitt lehettem
veletek”
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7

Uj szemlélet a roman nyelv oktatasaban

A roman nyelv oktatasa mindig kényes téma volt, és talan az is marad. Nem kony-
ny( egy magyar ajka tanulénak romdn nyelvet oktatni ugy, hogy a tantervi kovetelmé-
nyeknek is megfeleljen, a nyelvet is megtanulja (tudjon kommunikalni romanul kozép-
szinten), és a képességvizsgan is jol teljesitsen (amirél mindannyian tudjuk, hogy jelen-
leg azonos a roman anyanyelviiekével).

Ez a probléma mar régota az oktataspolitika és a szakmai beszéd targya. Egyre tobb
roman nyelvet tanité pedagogus probal megoldast keresni ra, hisz mind a gyermek,
mind a tanar iszonyu nehéz helyzetbe keriilt. A gyermek kérdése: ,,Hogyan fognak en-
gem megérteni, ha nem tudom a nyelvet helyesen beszélni?” A tandr kérdése: ,,Hogyan
tudjak ugy tanitani, hogy a gyermek a nyelvet is beszélje, a vizsgan is atmenjen, és ekoz-
ben az irodalmat is megszeresse?”

Erre egy megoldas van: a tanuldcsoport igényeihez igazodoé tartalmi és tanuldsszer-
vezési differencialas, amit véleményem szerint mar mind megprdbaltunk, és eredménye
is volt. Talan ugyanigy gondolkodtak azok a személyek, féorumok is, akik eldontotték,
hogy nem elég az, ha 2011 6ta probalnak kisebbségnek sz6l6 tankonyveket kiadni, ennél
tobbre van sziikség: meg kell véltoztatni a tantervet.

Nagy meglepetés ért, amikor gyakorlé pedagdgusként megtudtam, hogy végre van
kisebbségi, magyar anyanyelvi tanuloknak kidolgozott roman nyelv és irodalom tanterv,
amely eltér a roman anyanyelvi tanulok szamara eldirt roman nyelv és irodalom tanterv-
t6l. Elolvastam a dokumentumot, és 6rommel lattam, hogy a romant masodik nyelvként
tanuld, magyar anyanyelvii gyermekek szamara a tanterv a kommunikécids készségek
fejlesztésére fektet hangsulyt, nem a mechanikus nyelv(tan)tanulasra.

Ez azt jelenti, hogy a 2017-2018-as tanévtdl a kisebbségnek sz616 specifikus tanterv
lép érvénybe, azonban ehhez nem elég csak a tanterv, hiszen a tanarnak j modszerek-
re, eszkozokre van sziiksége; a nyelvet és nyelvhasznalatot is masként kell megkozelite-
ni, mert mostantdl a roman nyelv tanitasaiban a kommunikacios készségek kialakitasara
keriil a hangstly. Ezt segiti a kolozsvari Abel kiadénal megjelent tanari kézikényv, amely
utmutatoként szolgal a roman nyelvet nem anyanyelvként tanité pedagogusoknak.

A tanari kézikonyv bemutatdjara a Bolyai Nyari Akadémia keretében (2017 juliusa-
ban) tartott konferencian keriilt sor. A rendezvény célja a tanterv altal képviselt Gj szem-
lélet bemutatasa és tudatositasa volt. Gyorsan megtelt a terem, nagyon sok érdekl6dé pe-
dagégussal. A talalkozo elsé részében a tandrok utmutatast kaptak az 4j tantervrél, majd
ezt kovetden két csoportra felosztva megprobaltuk boncolgatni a kérdést.

Az 1j tanterv kompetencia alapu, és lehetéséget teremt a differencialt, a helyi saja-
tossagokra alapozo oktatasra. A tanar dontésén mulik, hogy milyen moédszerekkel éri el
a tantervben eldirt olvasasi, szovegértési kompetenciak elsajatitasat. A tanterv szemléle-
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téhez igazodo kézikonyv nemcsak az 4j program sajatossagaira vilagit rd, hanem annak
gyakorlati alkalmazasara is alternativakat kinal.

Az elsé fejezet cime az aktualis helyzetet titkrozi: Iranyvaltas (Reorientéri). Az elsé
rész az elméleti alapokra vilagit ra, mig a masodik fejezet a tanarok tapasztalatait érté-
kesitve, az altaluk alkalmazott, kiprobalt és hasznosithaté mddszereket, jo gyakorlato-
kat mutatja be.

Az els6 részben hat egyetemi oktato irasait olvashatjuk: elsésorban az 4j tanterv
szemléletvaltasat emelik ki, amely véleményiik szerint hatékony lehet a roman nyelvet
masodik nyelvként tanulok szamara, mert nemcsak a nyelvet fogjak konnyebben elsaja-
titani, hanem a roman kultirabdl is izelit6t kapnak, ezaltal megismerkednek a nép ha-
gyomanyaival, értékeivel, gondolkodasmaddjaval. A kompetenciak sem keriilik el a szer-
z6k figyelmét, ennél a témakornél a gyerekek kommunikacios készségeire fektetnek
hangsulyt, ami azt jelenti, hogy a tanulét kiilonbo6z6 helyzetekkel kell majd éran szem-
besitenie a tanarnak ahhoz, hogy tudjon kell6képpen valaszolni, ha valds beszédhelyzet-
be keriil. Ezt kovetSen betekintést nyerhetiink a magyar és roman nyelv(tan) kozti ha-
sonldsagokra és kiillonbségekre, ami talan a legérdekesebb része a tanulmanynak. Egy
ujabb fontos téma az olvasas, vagyis az olvasott szovegek értelmezése. Az utols6 téma,
amirdl sz6 esik az elsé részben: a kompetenciak ismertetése, értelmezése és fejlesztésiik
folyamata évfolyamokra és tartalmakra lebontva.

A kézikonyv masodik része tanuldsi tevékenységeket és modszereket mutat be. Mi-
ért hasznos ez? Azért, mert olyan pedagogusok ismertetését olvashatjuk, akik mar kipro-
baltak a bemutatott mddszereket, eredményt értek el veliik. és 6tleteket adnak annak ér-
dekében, hogy a roman 6érak mozgalmasak, érdekesek legyenek. A fejezet elsé részében
az elemi oktatasi szakaszra keriil a hangsuly, a szerz6k ravilagitanak a nemrég megjelent
tanterv Ujitasaira. Ezt kovetden kiilonboz6 tanulasi tevékenységeket és stratégidkat tala-
lunk a kovetkezokre: szoveg hallgatdsa és a jelentés kialakulasanak a folyamata; beszélge-
tés és a szokincs fejlesztése; olvasas; iras és szovegszerkesztés; a metanyelvi gondolkodas
fejlesztése. Az itmutatodt egy 1. L. Caragiale miiveire épiil6é oktatasi projekt zarja, majd a
nyelvtanitashoz kapcsolé valaszthat6 tantargyak tervezési lehet6ségeirdl, bizonytalansa-
gairol olvashatunk.

Ajanlom ezt az itmutatét minden kezdd vagy tobb éves tapasztalattal rendelkezd
tandrnak, szakembernek és minden olyan személynek, akit érdekel a roman nyelv saja-
tos oktatdsa és tanulasa. Ugyanakkor arra is fel szeretném hivni az érintettek figyelmét,
hogy ez az els6 alkalom, amikor a tanarok kézzelfoghato segitséget kapnak, jo példakat
arra, hogy hogyan lehet gyakorlatba iiltetni azt a szemléletet (azokat a modszereket) és
gondolkodasmod-valtast, amelyekre az Gj tanterv lehet6séget ad.

Tédor Erika-Maria (szerk.): Ghidul profesorului de limba si literatura romdnd pentru
scolile si sectiile cu predare in limba maghiard. Abel Kiado, Kolozsvar. 2017.
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Filmajanlo: Megnyil6 ablakok

megkeresni a tandran kiviili tevékenység, az életkori sajatossagra figyelés vagy

egyszerten az egymasra hangolt érdeklédési kor biztositotta alkalmakat, és 6sz-
szeiilni, egytitt filmet nézni, atbeszélni. Adédnak azonban olyan filmek is, amelyeket ér-
demes pedagogukeént, tanitvanyok nélkiil is megtekinteni, hiszen a palya buktatoirol, a
mindennapi megujulas sziikségességérdl és nehézségeirdl szolnak, vagy éppen a kiégés,
a latokor besziikiilésének veszélyeirdl, a valtozas sziikségességérol. Mindezeknek a nega-
tiv hatasat tanitvanyaink is elszenvedik, de nyilvanvaldan a tanari tapasztalat hianyaban
ezeket a filmeket joval nehezebben érezhetik magukénak, mint az életkori sajatossaguk-
nak, érdeklédési koritknek megfeleloket.

A ldtogato (The Visitor, amerikai, 2007) cim filmet ezért jobb nyugodt maganyunk-
ban megnézni, csendben elgondolkodni, és remélni, hogy nem vagyunk az elsé jele-
netekben megismert pedagdgushoz hasonlatosak. Ha mégis, azaz riasztéan ismerdsnek
érezziik az egykedviiséget, a mokuskereket és a futészalagmunkat, vagy éppen az al-
kotasi kedv hianyat, a film hatasdra - j6 esetben - felismerhetjiik a jelenetekben nyomon
kovethetd jellemfejlédés sziikségességét, esélyt kinalva mindazoknak, akiknek a hatasara
ez be is kovetkezhet.

Id6s6d6 egyetemi tanar mindennapos feladatait végzi: el6addsokat tart, tanulma-
nyokat publikal, konferenciakra jar, elutasitja a hataridén tdl leadott dolgozatokat, le-
gyen barmilyen nyomds ok is a késésre. Hallgatosaga csokken, késziilé konyve lassan
mar az elképzelés szintjén sem létezik, el6adasait pedig masok kutatasara, tanulmanya-
ira alapozva tartja. Esténként hazatér hatalmas, am iires lakasaba, masnap pedig kezdi
elolrél. Zongorazni is probal, sikerteleniil, mar-mar rogeszmésen (mint idével kideriil,
elhunyt felesége zongorajan), de mindhiaba fogad magantanarokat, a zenéhez nem csak
tiirelme, de tehetsége sincs. Mindennapjaiban zarkézott, rideg és kedvetlen, nem érdekli
mas, legyen az munkatdrs vagy tanitvany, 6nmaga is egyre kevésbé. Egészen addig, amig
utaznia kell. Kedvetleniil, semmi jora nem szamitva érkezik New Yorkba, ahol sajat, rit-
kan felkeresett lakasan kiviil, meglepé médon, mas is varja.

Connection is everything — hirdeti a film angol nyelvt plakatja. Azonban nem mobil-
telefon-halézat pénzelte jeleneteket latunk, hanem valddi érzelmeket, kulturak és embe-
rek taldlkozasat, akik elég nyitottak ahhoz, hogy olykor a masik nézépontjan at csodal-
kozzanak ra a vilagra. A mogorva, maganak val6 Vale professzor - kissé hihetetlen mo-
don - befogad két illegalis bevandorlét, a Central Park jarokel6kbdl 6sszever6dott ko-
zonsége el6tt oltonyben-nyakkenddben afrikai ritmust dobol, és talan ujra szerelmes is
lesz. Ritmusra dobog a sziv — hirdeti mar a film magyar nyelvi plakatja, ennyire azonban
nem érzelg6s a torténet. Kapunk ugyan konnyet és vagyakozast, elutazast és visszatérést,

»
E rdemes tanitvanyainkkal kézosen filmet nézni. Osztalyfénokként, szaktanarként
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A ldtogatd

maganyt és egyiittélést, mindemellett azonban egzotikus kulturat, csipetnyi politikat, sok
jO zenét és hatalmas életoromot, még akkor is, ha a film latvanyosan keriili a boldog vég-
kifejletet. Vale professzor, aki szamara az élet hosszu ideig mashol zajlott, most végre sa-
jat sorsanak a fészerepldje lesz, a boldog mosolyu sziriai fiatalember pedig remélhetd-
leg ujra rataldl kissé elnagyoltan megrajzolt szerelmére, ha esetleg nem is Amerikaban.
Idékozben pedig arra is raébredhetiink: ideje lenne végre, hogy ne csupan latogatok le-
gylink egymas életében.

Richard Jenkins, a neves karakterszinész itt végre f6szerepben tiindokolhet (Oscar-
jelolést is kapott érte), a rendez6 pedig az a Thomas McCarthy, aki szinészként is fel-fel-
tlinik amerikai filmekben, tarsszerzdje az ugyancsak jol sikeriilt Fel! (Up, amerikai, 2009)
cimd rajzfilmnek, és aki a nevével fémjelzett mozgoképeket tobbnyire nem csupan ren-
dezi, de irjais. A tengerentuli porgés-érzelgds filmaradathoz képest szokatlanul visszafo-
gott, rendkiviil személyes miiveket alkot, amelyek azzal ragadjidk meg a néz6t, hogy mar-
mar hihetetlen, mégis életszerti torténéseket abrazolnak. Az dllomdsfénok (The Station
Agent, amerikai, 2003) valasztasokra és véletlenekre épiil6, kevésszereplds mikrovila-
ga utan késziilt az ugyancsak mindossze néhany sors felvillantasaval a valtozas lehetdsé-
gét bizonyit6 A ldtogaté, amely arrdl a nyitottsagrol beszél, melyet sajat érdekiinkben jo
megdrizni, és természetesen az sem véletlen, hogy pedagogus a kozponti szerepld. Hi-
szen — amint egy ismeretlen kommentel6 taldléan megfogalmazta — a tanarok a tanari-
tol sokszor csak az osztalyteremig mennek, kozben pedig ki sem néznek az ablakon. A
latogaté cimt film éppen visszafogottsagaval érheti el azt, hogy ez a magatartas, legaldbb
részben, megvaltozzon.
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A megnézésre javasolt masodik film, A tdvolsdg ize (My Blueberry Nights, honkongi-
kinai-francia, 2007) hangulat- és torténetvezetés szempontjabdl sem hasonlit A ldtogato-
hoz, ennek ellenére megvannak a kozos talalkozasi pontjaik. A tdvolsdg ize szerepléi ko-
z6tt nem bukkan fel pedagogus, a nyitottsag, a masok véleményének, elképzelésének, a
masként élésnek az elfogadasa és tiszteletben tartasa azonban itt is teret és id6t kitoltéen
hangsulyos. Els6dleges narrativ sikon két ember egymasra taldlasanak lehetiink szemta-
nui. Szerelmes filmet latunk, férfi és né talalkozik, egyikiik bizonytalan, 6nmegvalositas-
sal foglalkozna, 6nmagara talalassal bajlédna még, a masik pedig tiszteletben tartja ezt.
A né utnak indul, majd id6vel visszatérve, megismerve masok és onmaga érzéseit, elfo-
gadobba és nyugodtabba valik. Itt mar érdemes didkjainkra is gondolni, hiszen a film
érzelemdus hangvétele minden bizonnyal ¢ket is magaval ragadja, és 6szinte megnyilva-
nuldsra, tartalmas beszélgetést eredményezd kitarulkozasra készteti.

Napjaink legismertebb hongkongi rendezéje, Wong Kar-Wai els6 tengerentuli pro-
balkozasa is hasonld szinezet(i, mint korabbi, fesztivaldijas alkotasai: a lassan hompoly-
g6 alig-torténet gyakran szertedgazd szalai mentén az érzelmek, elsésorban a szerelem
mindenhatdsaga hangsuilyozédik. A raciét tobbnyire nélkiiloz6 fordulatok a véletlen ta-
lalkozasokrol szolnak, az érzelmek tiikrében fogant pillanatok, az arcjaték, a tekintetek,
a gesztusok a hangsulyosak, nem pedig az, amit szavakkal kozolnek az egymasra talélok.
Férfiak és nék lépnek egymas felé majd vissza Wong Kar-Wai legismertebb filmjében, a
Szerelemre hangolva (Dut yeung nin wa, honkongi-francia-thaifoldi, 2000) cimtiben, fér-
fi és n6 egymasra talalasat meséli el a neves hollywoodi szinészeket felvonultaté A tdvol-
sdg ize cimd is. Natalie Portman, Rachel Weisz és Jude Law mellett az indiai szarmazast
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amerikai dzsessz énekesnd, Norah Jones els filmes fészerepét alakitja (zenészek, zenei
stilusok megismerésére és megismertetésére is alkalmas a film), az alakjahoz kapcsolodo
érzelemgazdag, melankolikus hangzasvilag atjarja valamennyi képsort. A nem kizaroélag
Jones nevéhez fliz6d6é (hanem példaul Cat Power amerikai énekesné nevéhez, aki fel is
bukkan egy mellékszerepben), blues, country és jazz elemeket felvonultaté zene a hatal-
mas autok, a mar-mar karikirozott helyi kiejtés és a hires 66-os Gt mentén sorjazé hely-
szinek az amerikai életformat idézve a gyokértelenségrol és a talalkozasok soran forma-
16d6 kapcsolatokrol mesélnek. A szamos konyvbdl és filmbdl a tovabblépés és szabadsag
birodalmaként megismert Gt bejarasaval parhuzamosan jellemfejlédés is nyomon kovet-
hetd, a lany tudatosan valasztja az ut masik oldalahoz (és leendd tarsahoz) vezetd hosz-
szabbik utat, még akkor is, ha a tulajdonképpeni cél szdmara is barangolasai soran tisz-
tazddik. Nem pusztan fizikailag kell visszatérnie, hanem lelkileg is meg kell érnie a kap-
csolatra, a szerelem beteljesiilése szinte mar raadas az onismeret utjat sikeresen beja-
ré szamara. A film azonban a happy endben vald feloldddés ellenére borongds hangu-
latd, nem csupan két ember sorsanak az alakulasarol ad hirt, hanem az elszalasztott le-
hetdségekrodl is mesél. Az idegenben a rokonlelket, az ismerdsben az idegent felismerdk,
az egymas kozelségét keres6k vagy éppen attdl szenveddk népesitik be a sokszor abla-
kon, kirakatiivegen keresztiil, videokamera felvételén, keretek kozé, kirakatra irt szavak
mogé zart jeleneteket. A megjelenités ilyen modon példazza a tartalmat: az egymas mel-
lett sokszor akar karnyujtasnyi kozelségben él6k tavolsagtartasat, az éket elvalaszto lat-
hatatlan falakat. A kozponti szerepld akar a filmet néz6 analdgiaja is lehetne, hiszen tii-
relmesen, egyiittérzéen figyeld rezondr, aki szemlél, érzelmileg atél ugyan, mégis pasz-
sziv szemlél6 csupan, aki az események kimenetelét nem befolyasolhatja. Az alom-mo-
tivam felbukkanasa is hangsulyossa teszi az értelmezésnek az onreflexiv aspektusat, hi-
szen a filmnézés és az alvas, almodas aktusanak a hasonlosaga mar jo ideje témaja a film-
elméleteknek. A lany képtelen az alvasra, ezért folyamatosan dolgozik, a férfi kozelében
viszont akar a barpultra délve is konnyedén elalszik, kezdetben ezért nem is ismeri fel a
masik fél visszafogott kozeledését.

Az amerikai helyszinek jellegzetes figurai, a mindennapok szinterei, az iizletek, ka-
vézok, szérakozohelyek, szallodak belsd tereinek mesterséges fények altal meghatarozott
vizualis megjelenitése Edward Hopper amerikai fest6 képeire emlékeztet: olyan hely-
szinek ezek, ahol alig torténik valami, a varakozas tolti ki a teret és id6t. Wim Wenders,
az oOnreflexiv utalasokban bévelkedd filmeket készité német rendezd is eldszeretettel
utal interjuban, illetve mozgdképen Hopper képeinek miivészetére gyakorolt hatdsara,
és talan az sem véletlen, hogy ez a hangulat A tdvolsdg ize zenéjét is szerz6 Ry Cooder
Wenders tobb filmjének a zenei vilagat is meghatarozza.

A latogaté: https://voxfilmeonline.net/the-visitor-2007-filme-online/
A tavolsag ize: https://filmbolond-onlinefilm.net/my-blueberry-nights-a-tavolsag-ize-my-
blueberry-nights-film-letoltes/ingyen/online/film
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