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Bevezetd

Magiszter az oktatasrdl sz6l6 szakmai beszéd agordja lehet. Ha mar a szemé-
Alyes talalkozas és a kozvetlen parbeszéd ritkabban valdsulhat meg, az irasbeli-

séget szolgald csatornaknak koszonhet6en kialakulhat a dialogus azok kozott,
akik oktatasi, kutatasi tapasztalataikat, kérdéseiket, otleteiket, kisérletez6 kedviiket, akar
nyughatatlansagukat szeretnék megosztani masokkal. Mert j6 tudni, hogy nem vagyunk
egyedill. E folydirat tanulmanyainak szerz6i ugyanazt szeretnék: tenni az oktatas — mint
kozjo - érdekében, tarsassagra lelni e torekvésben.

A tavaszi szam - az eddigiekhez hasonléan - tematikailag eklektikus: az oktatds
sokféle tudasteriilet, nézetrendszer, mddszertani megkozelités érvényesitését igényli, te-
szi lehetdvé. Az irasok méltoak arra, hogy ebben a sokszintiségben rendszerezziink, né-
hany gondolatot kiemeljiink.

A tanulmanyok tobbféle témaban osztanak meg szemléleti és mddszertani felis-
meréseket. Egyfel6l a formalis oktatasba beépithetd, szorosabban tantargyakhoz koto-
dé otleteket kinalnak a tantargyi tartalmak kitagitasara, életszertibb megkozelitésére. Ez
a szemszOg amiatt érdekfeszit6, mert a kompetencia alapt szemlélet egyik alapvetd kér-
dése, hogy melyek azok a tartalmak, ismeretrendszerek, amelyek tanuléi tudasba épii-
lése nélkiilozhetetlen valamely alapképesség részrendszereinek kialakuldsa szempont-
jabol. Hisz az oktatds tétje nem csak a tudomanyos diszciplinak gondolkodasmaédjat,
modszereit kovetd tantargyi tudds ,,atadasa’, jovendé tudomanymivelSk képzése. Persze
kémikusokra, torténészekre, irodalmarokra stb. is sziikség van és lesz, de nem minden-
ki lesz kémikus, torténész vagy irodalomtudés. El kell fogadnunk, hogy az oktatds ma
mar nem a szelekcidtdmogaté elitképzés, hanem a koz szintere. Ennek jegyében beszé-
link ma ,,hasznos’, azaz életszerti szituaciokba agyazott, a mindennapi jelenségek, folya-
matok, torténesek megértését szolgald tudasrol.

Ebben az iranyban mozdul el Ségor Csilla tanulmanya, amely a nem kémikusok sza-
mara talan idegenszer(i Bevezetés a specidcios analitikdba cimet viseli, és arra hivja fel a
figyelmet, hogy a kémiai jelenségek és folyamatok nem csak a kémiaorak tapasztalata-
bdl jol ismert képletekben és laboratoriumi kisérletekben, a kémiai elemek nem csak az
osztalyterem falara felaggatott szemléltetd eszkozként haszndlt periddusos rendszerben,
hanem mindeniitt jelen vannak: a természetben, a levegében, az ivévizben, az élelmisze-
rekben, benniink; jelentéségiik az élettani folyamatokban és a kiillonboz6 iparagakban is
meghatdrozd: a gyogyaszattdl a festékgyartasig.

A Jhasznos” tudas elvét érdemes tovabb feszegetniink. Divatos, de félreérthet6 foga-
lom. Szeretnival6an pimasz didkok megkérdezik idénként a tanartol, hogy mondja mar,
mi szitkség van az éppen megtanulandé megtanuldsara. Mert a hasznossag elsédlegesen
a haszonértékekkel asszocialodik, holott a tudasra vonatkoztatva sokkal arnyaltabb ér-
telmezést igényel. Miképpen érvelhetne az a tanar a hasznossag mellett, aki az irodalom-
hoz a filmet hivja segitségiil - talan az érdeklédés felkeltése céljabdl is, hisz ha esetleg
nem szivesen olvasnak, filmet taldan néznek. Marton Brigitta az irodalom és filmes adap-
taciok elméleti alapjainak ismertetésével kiemeli azt a szemléletet, amely nem teremt a
hiségelviiség jegyében alarendeltségi viszonyt, hanem a két miivészetet egymds mellé
helyezi gy, hogy nem csak egyenértékiiséget és atjarhatdsagot teremt kozottiik, hanem a
medialis sajatossagok feltardsaval sokszorositja a nézépontokat az értelmezéshez. Ennek



tapasztalatdban pedig a két médium altal mozgodsitott képzelet és megértés jatéka maris
»hasznos” tudasnak bizonyulhat.

Miképpen érvelhetne az a tanar a hasznossag elve mellett, aki irodalomoéran tanu-
l6ival egyiitt olvassa Juhasz Gyula Tiszai csond-jét, Jozset Attila Kertész leszek-jét (Szbcs
Erzsébet), vagy a torténelemoktatasba helytorténeti kutatasokat von be (Gortva Janos).
Az ismereteket periferizal6 képességkozponta nézetrendszerekkel szemben az eurdpai
térség oktatdsi szemléletében a kompetenciafejlesztés nem zarja ki, s6t hangsilyozza a
tartalmak fontossagat, a miiveltségét, amely a kulturaba valo belépés és a kulturaterem-
tés eszkozeként értelmezhetd. Nem csak hasznos, hanem nélkiilozhetetlen tudds ez az
on- és vilagértés folyamataban.

A tanulmanyok olvasasakor érdemes figyelniink a tanitasi-tanuldsi mddszerek sze-
repének értelmezésére is. Az elméletellenes és a tanitasi, tanuldsi modszereket fetisiza-
16 tanari gondolkodasmadd id6nként eltekint attol az alapszabalytol, hogy a modszer ma-
sodlagos eszkoz; csak akkor lehet hatékony, ha eldsegiti a megértendé megértését. Hi-
vatasa, hogy a tartalom igényeihez igazodva megteremtse azt az aktivacios fesziiltséget,
amely a megértés, a tanulas élményét, 6romét felerdsiti. A hermeneutikai szemlélet iro-
dalomoktatas, amely a parbeszédet a megértés feltételének tartja, az iskolai irodalomol-
vasas helyzeteiben a beszélgetést, a szoveggel valo dialogust és az olvasasi folyamatra ref-
lektalast el6segité modszereket allitja a megértés, értelmezés szolgalataba (Sz6cs Erzsé-
bet). A helytorténetre is fokuszald torténelemoktatas tematikus projekt keretében a di-
gitalis csatornak lehetdségeivel él6 kreativ feladatokkal (példaul blog- vagy vlogkészités,
online galéria) és a tartalmi integracié szemléletében édesgeti a tanuldkat az élmény ala-
pu tanulds btivkorébe (Gortva Janos).

Tartalom és mddszer Osszhangjat lattatjak azok a muzeumpedagdgiai foglalkoza-
sok is, amelyek a jégkorszakba kalauzoljak a tarlatlatogat6 gyermekeket jatékkal, mesé-
vel, szerephelyzettel, filmmel (Széllassy Noémi, Abraham Zséfia és Laszlo Enikd), hat-
téranyaggal (Bajzath Judit, Gasparik Mihaly). Ezek a tevékenységek a muzeumpedago-
gia tarsadalmi hasznossagat is kiemeld tanulmany szemléletébe agyazédnak (Molnar Jo-
zsef, Vasarhelyi Tamas), amely kiemeli a tanulas nem formalis szinterein megvaldsithaté
interaktiv tudasszerzés lehetGségeit.

A mesélés ritusa (Kadar Annamaria) gyermeknek és sziilének a képzelet varazsere-
jét idézi: 8si, magikus szertartasként. Olyan mintha-vilagba rant, amely a gyermek sza-
mara otthonos, a sziilének pedig a felnéttségbdl kilépés jatékterét kinalja. A ,nalunk
mindig tinnep van” jegyében a kolozsvari Waldorf iskola mindennapjaiba kinal betekin-
tést az Alma Mater rovatban Ozsvath Judit irasa.A Magiszter agérdjan olvasnivalot és fil-
meket ajanlunk, illetve eseménybeszamoldkat osztunk meg a Szemle és az Esemény ro-
vat szerzdinek koszonhetden.

A dramapedagogiaval kapcsolatos irdsok (Bordas Andrea) a 2017-es Bolyai Nya-
ri Akadémia idei témdjara hangolhatjak az olvasot: Legyen jdték a tanulds! (Ferencz-
Salamon Alpar).

Ezzel a gondolattal ajanljuk a Magiszter tavaszi szamat azoknak az olvasoknak, akik
részt kivannak venni a tanulas, azaz a megértés és értelmezés 6rok jatékaban.

Foris-Ferenczi Rita



HORIZONTOK

Molndr Jozsef, VasarhelyiTamds

A muzeumpedaqgogia tarsadalmi hasznossagarol

emlékeit gyijtd, 6rz6, tudomanyos igénnyel feldolgozé és a latogatok elé taro in-

tézményekrol sokféle véleményt hallani. Mikozben a vilagban egyre-masra nyil-
nak akar milli6s latogatészamot is elérd kidllitasok, masutt muzeumok mennek ténk-
re azért, mert a fenntart6 tarsadalom nem torddik veliik, érdektelennek tartja 6ket. De
ahogy Oscar dijas filmek is lehetnek émelyitéen hollywoodiak, amelyeken érezni, hogy
pontos recept szerint adagoltak hozzajuk a sikerhez sziikséges elemeket, az driasi sike-
rd kiallitasok sem mindig mutatnak olyan mélységeket, amilyeneket a miivelt és érdek-
16d6 muzeumlatogatd elvar. A remek targyakat szakszer(i informaciokkal bemutaté ki-
allitdsokat viszont kevesen értik. Es sajnos arra is van rengeteg példa, hogy a muzeumi
szakember altal érdekesnek gondolt, de valojaban rosszul talalt témak vagy targyak él-
vezhetetlensége miatt valik egy nyitott gyermekbdl egész életére muzeumbkeriil6 felnétt.
Pedig a muzeumoknak - az iskolakhoz hasonléan - jelentds szerepe van a kultira egyik
generaciordl masikra orokitésében, a megalapozott vilaglatas és identitastudat kialakita-
saban. Es ebben a fellelt, begytijtott és megérzott autentikus targyak segitenek, amelyek-
nek jelentésége egyre né a digitalis forradalom idején, hisz a targyi valdsagot 6rzik a vir-
tualis valdsag tengerében.

Amerikaban korabban, Eurépaban a masodik vilaghabort utan kezdett hatni az a
gondolat, hogy kar, ha a mizeumok jelentdségét és funkcidjat csak kevesek értik. A fel-
néttek szamara is didaktikus kiallitasok, gyermekeknek szant magyarazo tarlatvezeté-
sek, muzeumpedagogiai foglalkozasok, felnétt programok kora jott el, mikozben az eu-
répai régi6 nyugati térségében a felndttek mivelddése, a keletiben pedig a munkasmd-
velddés keriilt a figyelem eldterébe. Egyre tobb muzeumi kiadvany jelent meg, részben
azért, hogy a pedagogusok muzeumi munkajat segitse, részben azért, hogy a gyermekek
o6nalléan tudjanak dolgozni a kiallitasokban.

g muzeumokrol, azaz a természet, az emberiség fejlodésének bizonyitékait, a malt

Kozvetités a targy/kiallitas és a gyermek (latogato/nézo) kozott

A modszertan témajat a vilagban konyvtarnyi és magyar nyelven is egyre gyarapo-
dé irodalom dolgozta mar fel, kutatasokra és gyakran tapasztalatokra alapozva. A ma-
gyar muzeumi kozmuvel6dés intézményestilése eldtti idokrdl, a modern mizeumi ma-
kodés fejlodésének megindulasardl 18 résztvevd személyes emlékezése rajzol korkeé-
pet (Palfy, 2009). Sok kiadvany sziiletett az ELTE Pedagdgiai és Pszicholdgiai Karan fo-
lyé szakiranya képzés szerzdi gardajanak tollabol, mas kiadvanyok valamilyen konfe-
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L., , rencia alkalmabdl, vagy egy-egy muzeum,

Az érintés hatalmanak egyesiilet gondozésébar%}.,Os%Zef(%zg’lalé, kifeje-
onm agab anis tengemyi zetten a muzeumpedagogia széles modszerta-
ni palettdjat targyalé6 mi magyar nyelven ke-

irodalma van, és ha bizonyos vés szilletett eddig (ESry, 1981, Vasarhelyi és
Y Sinkd, 2004, Vasarhelyi és Karpati 2011), és

bl’OﬂZSZObI’Ok, dombormiives az utolso6 koziilik mar nem a mazeumi tani-

b ronz ka p U k fé nyes re ko p’[atot’[ tdst, hanem a tanuldst vallalta ciméil.? An-

nak a felismerésnek a jegyében, miszerint ha-

részleteire Uta|Unk, mindenki tékonyabb, ha a litogatoban ébred érdekls-
megérti, m”yen belsG dés, a sajat maga aprobb-nagyobb felfedezé-

seibdl tanul a készen kapott ismerethalmazok
késztetésr6l van sz0. helyett.

Az a pedagogiai felismerés, miszerint a
gyermek nem kicsi felnétt, a mizeumi gon-
dolkodasra is hatott: a gyermekek szdmara egészen mas kidllitdsokat kell késziteni, mas
tarlatvezetéseket, foglalkozasokat kell tartani. Ennek ellenére a muzeumi kiallitasok vi-
lagszerte — ahogy tobb szerzd is megallapitja - elsésorban a feln6tt, maganyos nézék-
nek késziilnek. Ugyanakkor a gyermekmuzeumok igen sokszor csak nevitkben muze-
umok, nincs gytijteményiik, nem folyik benniik tudomanyos kutatas, inkabb tartalmas
kiallitohelyeknek, tudomanyos jatszohazaknak tekinthetéek. Csalados latogatokra gon-
dolva elterjedt az a gyakorlat is, hogy a ,feln6tt” kiallitasba agyazva ugyanazokat az au-
tentikus targyakat vagy jelenségeket felnétt szemmagassagban felndtteknek mutatjak be,
fizikailag lejjebb pedig, a gyerekek szem- és kézmagassagaban, szellemileg is konnyeb-
ben érthet6 formaban, illetve targy, kép és szoveg dominanciaja helyett interaktiv mo-
don magyardzzak meg.

Piaget fejlddési elméletére gondolva és a tapasztalat alapjan is mondhatjuk, hogy
a gyermekek tulnyomorészt az olyan kidllitdsokat szeretik, ahol nem olvasni kell hat-
ratett kézzel, hanem hozza lehet nytlni a targyakhoz, aktivan lehet veliik foglalkozni.
(Ezt egyébként nagyon sok felnétt is szereti.) El6sz0r a megérinthetd, nem vitrinbe vagy
kordon mogé zart targyak divatja terjedt el (angol kifejezéssel ,,hands-on”) kiallitasban,
foglalkoztat6 termekben, s6t iskolaknak koélcsonzott, didaktikus targysorozatok forma-
jaban is. (Az érintés hatalmanak dnmagdban is tengernyi irodalma van, és ha bizonyos
bronzszobrok, dombormives bronzkapuk fényesre koptatott részleteire utalunk, min-
denki megérti, milyen bels6 késztetésrdl van sz4.) A didaktikus talalas kovetkezé fazi-
sa, amikor az érintés egyébként 6nmagaban is tanulast segité élményén tdl a latogatonak
(avagy felhasznalonak, tanuldnak) kérdést, problémat, feladatot is tarsitanak a targyhoz
(,,minds-on”). (Onmagukban targysorozatok is lehetnek elgondolkoztatéak, szellemi te-

' Ateljesség igénye nélkiil: Foghtty, 1993, Harsas, 2000, Foghtliy és Szepeshazyné Kurimay, 2003, Sza-
bolcs és Foghttiy, 2010, Bereczki és Sdghi 2010, Gulyds és H. Bagd, 2010, Horanyi és Magyar 2011, Foghtty,
Pirka és Kempf, 2012.

? Lasd Vasarhelyi és Karpati (szerk., 2011): Miizeumi tanulds.
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vékenységet kivaltoak anélkiil, hogy a kiallitas készitdi feladatot tarsitananak melléjiik;
ilyen volt példaul egy vitrinben megpillantani egy recés dinoszaurusz-tépéfogat, egy re-
cés capafogat és egy recés élli konyhai kést.) Az utobbi években mar irnak a ,,body-on”-
rdl is, azt felismerve, hogy egyrészt jobban tanulunk szabadabb koriilmények kozott,
masrészt — fleg a kinesztetikus tanulds esetén — a szabad testmozgds sziikséges lehet a
tanulasi folyamathoz.> A muzeumi tanuldssal foglalkozd szakemberek hamar adaptal-
tak néhany ujabb pedagogiai iranyzat tanait, a tapasztalati tanulast, élményszer(i tanu-
last, kutatasos vagy felfedez6 tanulast (,,inquiry based learning”), a konstruktivista tanu-
laselméletet, a kooperativ és projekt modszereket. Ma vilagszerte beszélnek arrdl, hogy a
kozoktatas modernizélasaban milyen nagy szerepe van azoknak a mizeumoknak, ame-
lyekben a latogatok iranti figyelembdl vagy a megelégedettség (és ennek kovetkeztében
bevétel) novelésének érdekében a legtjabb pedagdgiai elméleteket szem el6tt tartva tar-
tanak vonzo, érdekes muzeumpedagdgiai foglalkozasokat, sét ujabban ilyen elveken ren-
deznek kiallitasokat is. Sok muzeum kicsiségénél fogva rugalmasabb, mint a kozoktatas
intézményrendszerébe betagozddott iskola, hamarabb kiprébalhat Gj elméleteket, mod-
szereket, és azutan épithet a pozitiv tapasztalatokra, és azokat akar at is adhatja a peda-
gogusoknak.

A muzeumok és az iskolak kapcsolatarodl

Ugy tekinthetiink mindkettére, mint a kultura tovabborokitésében fontos szerepet
bet6ltd intézménytipusra. A kulturalis 6rokség muzeumokban 6rzott részét az allamok
legtobbszor az adokbdl tartjak fent, vagy kisebb kozosségek aldoznak ra. Ennek az al-
dozatnak akkor van igazan értelme, ha a kozosségek (és azok iskolaskoru fiataljai) a le-
het6 legtobbet taldlkoznak az 6rokség valtozatos elemeivel, a lehet legmélyebben meg-
ismerik, megértik, atélik, interiorizaljak
azt. Ezt pedig az iskola segitheti. Meg- , L,
forditva is igaz: az iskolai oktatds sokat Sok mizeum leSlS@genel ngva

fitalhat a kulturdlis 6rokség h 3- , .. .
Doy fiturells Orokseg BaSEE rygalmasabb, mint a kizoktatds

Pedagdgiai téren viszont nagy ki--  intézményrendszerébe betagozddott
lonbségekr6l  beszélhetiink.  Miotto

(2002, 43.) az 1. tablazatban lathaté mo- iSkOla, hamarabb k|pr0ba|hat UJ

don hasonlitja 6ssze a formalis (iskolai) 4 1 4 ‘

és informalis (jellemz6en nem iskolai) E|m6|6tek6t’ mOdszereket’ €5 azutan

tanuldsi format. épithet a pozitiv tapasztalatokra,
és azokat akdr dt is adhatja

pedagoqusoknak.

* Budapesten a Mtzeumok majalisan példaul évente megjelenik egy tlizoltéautd, amire a
gyerekek felmaszhatnak, van, akit ugyanitt deresre feszitenek, vagy ijat feszithet meg.
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1. tablazat. Iskolai és muzeumi tanulds kiillonboz8sége

Formadlis/hivatalos tanulds (az iskolai | Informalis/kozvetlen tanulds (szamos,
oktatasra jellemzd) egymastol kiillonbo6zé helyzetben és
helyszinen valdsulhat meg, mint példaul
muzeumokban, tudomanyos oktatd-
koézpontokban, tematikus parkokban,
multimédias eszkozok és oktatasi anyagok
esetében stb.)

A tanar iranyitja A tanuld iranyitja

Az osztalyt vagy az iskola tipusat veszi |Iskolan kiviili tevékenység

alapul

Elére megtervezett program szerint Nem eldre megtervezett program szerint

halad halad, alkalmanként valosul meg

Céliranyos és strukturalt Nem célirdnyos, hat6sag nem rendelkezik
folotte

Kotelezd Szabad valasztdson/6nkéntességen alapul

Egymasra épiil6 orak Kozvetlen, nem strukturalt, a foglalkozasok

és nem épiilnek egymasra
Fogalom-példak-kisérletek sorrend A gyakorlati tapasztalat hangsulyosabb

Kevés véaratlan esemény Sok vératlan esemény

Nem kozosségkozpontu Kozosségkozpontu (egyiittmiikodésen
alapul6 tanulds)

Az idépontot nem a felhasznald Az idSpontot a felhasznald valasztja meg

(gyermek) valasztja meg

Ertékelik, és bizonyitvany jar érte Nincs értékelés és bizonyitvany

Ezen tul a mizeum (és minden mds iskolan kiviili helyszin) eleve felvillanyozo a
gyerekeknek a valtozatossag miatt. Nemcsak egy tantargyhoz kotott élmények érik dket
egy muzeum latogatasa soran, és ha feladatot kapnak, gyakran az is multidiszciplinaris
vagy interdiszciplindris. Gyakori, hogy a mizeumban tanultak nem kézvetleniil illenek
bele az iskolai tanmenetbe, a kerettantervekbe.

A muzeumi élmény kiilonleges tanulasi helyzet, akar formalis, akar informalis kere-
tekben valésul meg. A motivacio a ,,sikeres” mizeumi élmény fontos osszetevéje. A be-
lilrél jové (intrinsic) motivaciot belsé hatasok jellemzik, példaul az 6nmagaért vald si-
keresség. A muzeumok a latogatok beliilrél fakadé motivacidjara épitenek, amint a sike-
res pedagdgusok is, akar a tantermi 6rai munkajukrdl van sz, akar a mizeumban tett
latogatasrol.

Kompetenciak fejlesztése a mizeumban
A muzeumokban bemutatott miitargyak és témak tobb miiveltségteriilethez és kor-
osztalyhoz is kapcsolddnak. A muzeumok paratlan lehetGsége az eredeti mitargyak-
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kal valo szemléltetés, tanitds. Ezek elsédleges szemléltetdeszkozokként szolgalnak, az is-
meretszerzés komplex lehet6ségét kinalva egyedi, csak a muzeumban atélheté élményt
nyujtanak a diakoknak. A mizeumlatogatas soran a diakok a kiillonb6z6é mtveltségterii-
letek tudasanyagat 4j Osszefliggésben, 1j ismeretekkel kiegészitve képesek megismerni,
atlatni. Mint lattuk, a mazeumpedagogiai foglalkozas ismeretatadasi szituacidja jelent6-
sen kiilonbozik az iskolai tandratdl, és jo esetben nem is ismeretatadasrol, hanem isme-
retszerzésrol beszélhetiink.

A kiallitasok kiilonosen alkalmasak a komplex megkozelitésre. Howard Gardner el-
mélete a tobbszoros vagy tobbféle, tobbréti intelligenciardl (rovid magyar leirasa meg-
taldlhaté Roeders és Geffert 2007-es konyvében) is bizonyitja, hogy a foglalkozasokon
egyidében tobbféle kompetencia fejlesztése is lehetséges, sot sziikséges. Az élményszerd,
tapasztalati tanulas, a valtozatos ismeretszerzési formadk, a kiilonféle kifejezési modok az
intelligencia kiilonb6z6 formainak kedveznek, és ezzel egyiitt természetesen a kiilonbo-
z6 kompetenciak fejlesztését teszik lehetové.

Képi informacio feldolgozasa

Szocidlis interakcio

Kommunikacié Egyiittmiikodés Problémamegoldas
Szobeliség Nyitottsag Hibakeresés
[rasbeliség Empdtia Dontéshozatal

Rendszerelemzés és
tervezés

Informaciokezelés Tarsas érzékenység
IKT Felel6sségérzet
Forraskezelés SzervezOképesség

A kommunikacio értékelése | Dontéshozatal

Ervelés

Vita

Sokat segit, ha ezt a rendszert a foglalkozasok tervezésekor figyelembe vessziik, mi-
vel igy juthatunk el az életszerd, valtozatos, interaktiv foglalkozasokig. A foglalkozasve-
zetd elsédleges feladata egy-egy kidllitas vagy miitargy kapcsan az inspiralé probléma-
felvetés, majd a tanuloi ismeretszerzés és az ezzel egyiitt jard ismeretatadas menetének
és munkaformainak koordinalasa. Ez persze a foglalkozas el6tt alapos felkésziilést, majd
pontos tervezést igényel a foglalkozas vezet6jétol.

Konnyt belatni, hogy a felsorolt kompetenciak legtobbjét nyilvanvaloan fejleszthet-
juk egy muzeumlatogatds soran. A kommunikacié és a problémamegoldds kompeten-
ciateriiletek mellett az egyiittmiikodés fejlesztésére is kiillonosen alkalmas helyszin lehet
a muzeum. Az egyiittmiikodés, a nyitottsag, szocialis interakci6 lehetésége, a tarsas érzé-
kenység és felel6sségérzet fejlesztése a foglalkozasok soran 6sszességében a tanuloi tole-
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, rancia fejlédését eredményezi. Mindezeket ugy tud-

A muzeumok juk elérni, ha lehetdséget biztositunk a foglalkoza-
i i 4 sokon részt vevé didkoknak a targyakhoz kapcsolo-
lsmerette” e_SZJ[/eSS?L dé emberek élethelyzetének, konfliktusainak meg-
m OdSZQ rtani ke pzese kke | ismerésére. Olyan dilemmakat, valasztasi lehetdsé-
geket mérlegeliink kozosen, amelyekben a diakok

15 ke”/ hogy Segltsek d sajat kérdéseikre, konfliktusaikra ismerhetnek.

pedagoqusok felkésziilését , o
A muzeumlatogatas harom fazisa

és tovabbké pzeset A muzeumi ismeretek jol hasznosithatéak a
kozoktatdsban. A muzeumok az iskolan kiviili ok-
tatas legfontosabb és nélkiilozhetetlen teriiletévé
valhatnak. Ehhez sziikséges, hogy olyan uj, izgal-
mas ismeretszerzési lehetéségeket kindljanak a didkok szamara, amiket csak a muzeu-
mokban kaphatnak meg. A muzeumi oktatas hatékonysagat jelentdsen noveli, ha a ma-
zeumldtogatés el6tt és utdn a témdahoz kapcsolddo foglalkozés torténik az iskoldban. Igy
a tanulas mértéke nagyobb, a muzeumpedagogiai foglalkozas beagyazottsaga mélyebb,
kapcsolodasa pedig sokkal szervesebb lehet az iskolai tananyaggal.

Mit tehetnek ennek érdekében a mizeumok és a tanarok?

A tandrok a muzeumlatogatas el6tt megismerik a kiallitas és a foglalkozas anyagat,
hogy el6készitsék a hatékony tanuldi ismeretszerzést, és motivaljak didkjaikat a latogatas
el6tt. Ha jol felkésztett, vagy legalabbis kivancsiva tett gyermekek érkeznek a mizeum-
ba, akkor nemigen fordulhat el6 az, hogy a gyerekek unalmasnak talaljak. A helyszinen,
a valdsagos targyakkal, esetleg valosagos kornyezettel talalkozo tanulok valaszt kaphat-
nak elézetesen megfogalmazott kérdéseikre, kielégithetik kivancsisagukat. A muzeum-
latogatas utan pedig feldolgozzak az 1j ismereteket. Ennek szamtalan modja és formaja
lehet, egyéni kreativ feladatoktol kezdve a csoportos feldolgozasig és az eredmény isko-
lai (vagy ma mar akdr facebookos) bemutatasaig is terjedhet. Az a fontos, hogy a muze-
umi oktatas az iskolai oktatds egyik elemévé valjék, a ketté kozosen alkosson egy iskolai
és muzeumi kozos projektet. A harom fazist latogatasrol bévebben is sz6l Tettamanti fe-
jezete (2011, 227-242.).

A muzeumok kiilonféle papir alapu, targyi és digitalis segédanyagokat, foglalkozta-
t6 anyagokat készitenek és kinalnak a kozoktatas szamara, és akar be is kapcsolodhatnak
a tananyagfejlesztésekbe. A muzeumok kiadvanyai, a virtualis kiallitasok, mutargygyj-
temények a honlapokon keresztiil elérhetd digitalis dllomany a kozoktatas forrasanyagat
is képezik, melyeket a tanarok felhasznalhatnak az oktatasban.

A muzeumok munkatirsai szemléltetd bemutatdkat, tandrikat tarthatnak iskolai
helyszineken, igy el6készithetik és hatékonyabba tehetik a mizeumlatogatast. A muzeu-
mok kiilonleges utazé kiallitasokat biztosithatnak az iskolak, s6t az 6vodak szamara, igy
motivélva a gyerekeket a muzeumlatogatasra.

A muzeumok ismeretterjesztéssel, mdodszertani képzésekkel is kell, hogy segitsék a
pedagogusok felkésziilését és tovabbképzését.
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Mindezeket figyelembe véve igy johet létre az iskoldk és a muzeumok hatékony
egyuttmtikodése, amely soran a két intézménytipus egymast kiegészitve izgalmas, kor-
szerl ismeretszerzést képes nyujtani a didkoknak. Persze egy-egy helyi muzeum és helyi
iskola lehetdségei korlatozottabbak, de azért a fenti szemléletben kooperalhatnak.

A jové muzeuma, avagy mizeumok uj szerepben - tarsadalmi felel6sségvalla-
las a muzeumokban

A szentendrei Skanzen alapitasakor, 6tven évvel ezeldtt épitészeti mizeumnak hatd-
rozta meg onmagat. Késébb ez modosult az életmod bemutatdsa felé, jelenleg pedig szo-
liddris mizeum. Olyan programokat is szervez, amelyek eddig nem voltak jellemzdek
muzeumokra. Ilyen példaul az idés demens betegeknek sz6l6 programsorozat, amely-
nek célja a kora fiatalkor felidézésével az emlékezés eldsegitése, ezzel is oldva a demencia
okozta szorongast és maganyt. Szintén a tarsadalmi felel6sségvallalasra példa az integralt
tabor, amely iskolai kozosségi szolgalatot végzd kozépiskolasok és fogyatékkal él6 kama-
szok kozos tabora. Ennek célja a fogyatékkal él6 és az egészséges kortarsak kapcsolata-
nak erdsitése, az empatia fejlesztése. Mas muzeumok kiilonb6z6 etnikumok, kiilonb6z6
kultarak kozotti kommunikaciot, megismerést, empatiat vagy elfogadast céloznak kialli-
tasaikkal, programjaikkal. Helytorténeti miazeumok a helyi multat tehetik é16vé, egyben
kozosségi érzést fokozva. Miiszaki mizeumok nemcsak az tjitasokat mutathatjak be, ha-
nem azt is, hogy azok hogyan valtoztattak — és valtoztatjak — az emberi életet. Természet-
tudomanyi miizeumok a rendszeres tudomanyos ismeretek mellett az ember és az él6vi-
lag megbomlott viszonyara mutathatnak rd, megoldast kinalva a megismerés, az empa-
tia kialakitdsa és a kapcsolat javitdsa révén. A muzeumok, a témaikba tartozo ismeretek
atadasan tul nagyon jo lehetéségeket nyujtanak ilyen jellegli programok létrehozdasara is.

Ezek a tendencidk is jelzik, hogy az ismeretatadasrol az ismeretszerzés segitésére
vald valtas és a tarsadalmi felel6sségvallalas lehetnek a korszerti mizeumok céljai, ahol a
multbdl kiindulva a jelen kérdéseire reflektalnak és a jovo utjat keresik, a tarsadalom és
az oktatas egyéb szerepléivel kozosen.
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Marton Brigitta

rodalom és mozgokép kozegében.
A filmes adaptaciok kérdéskore'

anulmanyomban a két adaptacié (A részleg, Dolina) elemzése soran a filmeket

nem az irodalmi miivekhez valé ,,hiiségiik” szempontjabdl értelmezem, ugyanis

az ilyen tipusu ,htiségelvili 6sszevetések hol az egyik, hol a masik miivészetet (film
és irodalom) 4llitjék kedvezétlen fénybe.”(Kiraly, 2003).2 Pethé Agnes szerint a filmelem-
z6i, filmkritikai gyakorlatban gyakran taldlkozhatunk azzal a szemlélettel, miszerint az
irodalmi mihoz képest a film csupan egy valtozat. Ebben a szemléletben az adaptacié a
szoveg egyfajta reprodukciojaként, atalakitasaként konceptualizalddik, amely eleve vesz-
tes az irodalmi szoveggel szemben, a két médium kozti kiilonbségek pedig olyan problé-
maként tételezddnek, amelyet a rendezének meg kell oldania (2003, 99.).

Nem all szandékomban ezt a mddszert biralni, hiszen szamos olyan eset van, ami-
kor az elemzésnek éppen az a célja, hogy a két médium kozotti killonbségekre vilagit-
son ra. A pedagdgiai gyakorlatban példdul az irodalom és a film medialis kiilonbsége-
inek vizsgalatakor egy ilyen jellegli 6sszehasonlité elemzés produktiv lehet, amennyi-
ben nem az irodalmi széveg és a film hierarchikus szembedllitasaban érdekelt, hanem a
medialis sajatossagok feltardsaban. Azonban a fent emlitett adaptaciok vizsgalata soran
dolgozatom nem a hiségelvii szemléletmaddot koveti, hanem inkabb egy olyan nézetet,
amely nem rangsorolja, nem allitja hierarchikus viszonyba a filmet és az irodalmat. Haj-
lamosak vagyunk arra, hogy az adaptaciét az irodalom-film iranyabdl kozelitsitk meg.
A posztmodern filmes kulturaban azonban szamos példa volt mar arra is, hogy csak a
filmes adaptacio utan jelent meg a konyv - példaul Yvonne Navarro regénye is, amely a
Hellboy 2004-es film alapjan irédott (Hutcheon, 2013, 18.), vagy a sikeres adaptacio ko-
vetkeztében az irodalmi mii ismét a figyelem kozéppontjaba kertilt, vagy atértékel6dott.
Akarmelyik iranybol is targyaljuk a film és irodalom kozétti viszonyt, el kell vetniink
azt a nézetet, miszerint az elsédleges médium az, amelyik el6bb feldolgozta a torténetet.
Nincs elsddleges vagy masodlagos médium, nem ala-folérendeltség van kozottiik, ha-
nem egyenértékiség. Linda Hutcheon az adaptacié esetében az irodalmi széveget nem

! A tanulmény atdolgozott részlete a Marton Brigitta: Testreprezentaciok Bodor Adam A részleg és
Az érsek latogatasa cimill miiveiben ¢s az ezek alapjan kesziilt adaptaciokban (szakdolgozat, 2015; Bolcsé-
szettudomanyi Kar; szakmai irdnyitd: Sandor Katalin, adjunktus, PHd

* Az adaptaciokkal foglalkozo szakirodalom felhivja a figyelmet arra, hogy problematikusnak bizo-
nyul az olyan kifejezések hasznalata, mint példaul a hiiség vagy a forditas/fordithatatlansag. Az adaptacio
kifejezés is gyakran mintegy negativ értékitéletet hordozo, le-ird kifejezésként hasznalatos némely szerzé-
nél, vagy akar a kozbeszédben is. Gelencsér Gébor fontosnak tartja az adaptacidhoz mint eljarashoz kété-
dé ,,pejorativ értéktartalom lehantasa”-t (Gelencsér, 2006).
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eredetinek vagy forrasnak nevezi, hanem adap-

Az ada pta cion dtderen g het talt szovegnek, ezzel is jelezve, hogy nem hierar-

az irésos mii eqy rés7e chikusként gondolja el irodalom és film viszo-
- § myét.
dZ U SZ0veq, d film mint André Bazin, francia filmelméletir6 is arra

didlis k kcid torekszik, hogy a film és a tobbi muvészetek ko-
medialis Konstruxcio zott kialakult hierarchikus viszonyt megkérdd-
beepr[he“ elézetes irodalmi jelezze, és arra hivja fel a figyelmet, hogy sokszor

., azadaptdcio erdsitheti is az irodalmi mi kédnon-
ismereteinket, de az adaptdci0  ban elfoglalt helyét (Zsigmond, 2010). Gothar
. / / Péter, A részleg cimll adaptacid rendezdije is U
minden keppen €gy autonom véli, hogy ,,a siinhéz, a telievizié ésa ﬁlrrJl egyei}-]
a | ko’[ésnak Sza'm |’[ rangtiak, és nem kizérjak, hanem kiegészitik,
feltételezik egymast.” (Vas, 2011)* Ez nem azt je-
lenti az adaptacio esetében, hogy az irodalmi mt
teljesen levalik a filmr6l, hanem inkabb azt, hogy a mar meglévo olvasmanyélményt gaz-
dagitja egy mozgoképélmény. Pethd szerint az adaptacié esetében nem az egyik médi-
umbdl a masikba valé atkddolas vagy transzfer torténik, hanem két szoveg intertextualis
kapcsolatarol van inkabb sz6 (2003, 102.). Azért sem tartom szerencsésnek a hiiségelvii-
ségre iranyulo vizsgalodast ebben az esetben, mivel soha nem az irodalmi szoveg maga,
hanem egy lehetséges interpretacio adaptalodik (Zsigmond, 2010). Peth6 az adaptaciot a
palimpszeszthez hasonlitja, azt allitva, hogy az adaptacion atderenghet az irdsos mu egy
része, az Uj szoveg, a film mint medialis konstrukcié beépitheti el6zetes irodalmi ismere-
teinket, de az adaptacié mindenképpen egy autonom alkotasnak szamit (2003, 102.). Ezt
a gondolatmenetet azzal zdrja a tanulmany irdja, hogy: ,,a film és az irodalom kapcsola-
tanak igazi szintere nem az irodalom, és nem is a film, hanem a képzelet vilaga” (2003,
104.). Ilyen értelemben a Dolina és A részleg is autonom mualkotasoknak tekinthetdk, a

felhasznalt Bodor-szovegek sajatos nyelvi-mozgoképi (ujra)értelmezéseinek.

Ugyancsak az adaptacié mint palimpszeszt gondolatot kovetve, Kiraly Hajnal sze-
rint azok a szovegek, amelyek egy masik szoveggel kolcsonosen értelmezik egymast,
ugynevezett ,kettés olvasast” igényelnek: a hypotextus (eredeti szoveg) és a hypertextus
(a rairt szoveg) értelmezését. Illyenkor nem a médiumvaltas az elsédleges, hanem a nar-
rativ mod éttranszformalasa (2003).

Linda Hutcheon Az adaptdcio elmélete cimt konyvében felveti azt a kérdést, hogy
valdjaban mi is adaptalodik, mi keril at az egyik médiumbdl a masikba. Azt a kérdést
vizsgalja, hogy vajon a forma és a tartalom elvalaszthatok-e egymastdl. A tartalomhoz
olyan fogalmakat kapcsol, mint a stilus, a hangnem, a téma, a szereplok és a torténet.
Kovetkeztetése az, hogy nemcsak a torténet adaptalodik, hanem a torténet vilaga, ami

* Lasd még uo. 38. ,there is no single and prior adapted work.”

* ,,— Szinhaz, tévé, film: van, aki azt mondja, a harom kizarja egymast.
~Szerintem viszont kiegészitik — felelte Gothar Péter. — Nincsenek meg egymas nélkil.”
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mindezeket a fentebb emlitett kategoriakat magaban foglalja (2013, 15.).° Ehhez a gon-
dolatmenethez kapcsolhaté Gyore Bori megjegyzése, miszerint az adaptacié nem az ere-
deti mtvet teremti Ujja mas kozegben, hanem mindig 4j mtvet hoz létre az eredeti alko-
tas bizonyos részleteit felhasznalva (Gyore, 2011/2, 20.).

Az adaptaciokat nem végtermékként kell folfognunk, hiszen mindig két iranyba is
nyitottak: mas irodalmi szovegekkel és filmekkel is kapcsolatba léphetnek (Zsigmond,
2010). A Dolina és A részleg is mindkét iranyba nyit, hiszen olyan megoldasokkal dol-
goznak, amelyek révén tobb Bodor-szovegre is utalnak. Gothar filmje példaul nemcsak
A részleg ciml novellara utal, hanem mdas Bodor-novelldkra is, példaul az Es akkor majd
latjuk egymadst cimiire, amelyben a f6szereplét ugyancsak Weisz Gizellanak hivjak. Ezen
novellahoz kapcsol6do olvasmanyélmény alakithatja A részleg cimi film befogadasat. A
részleg ,,kétnyelvilisége”, az a rendez6i koncepcid, hogy a szerepl6k magyarul, romanul,
illetve roman akcentussal beszélt magyar nyelven szdlalnak meg, a diegetikus tér nyelvi,
geokulturilis jellegével, kulturakoziségével fiigg Ossze, és e szempontbdl 6sszekapcsolha-
t6 Ferenczi Gabor 2006-o0s Bodor-adaptacidjaval, A bardtkozds lehetdségeivel, amelyben
hasonl6 koncepcio érvényesiil a szerepl6k megalkotdsaban.

A fentiek 0sszegzéseképpen elmondhatd, hogy a filmes adaptacié nem atkodolas,
hanem szovegek és médiumok palimpszeszthez hasonlo egymasra rétegzédése: a ,,meg-
filmesités” nem transzformacio, hanem sokrétii intertextualis és intermedialis viszony
(Pethd, 2003, 103.).

Gothar Péter: A részleg (1994)

Gelencsér Gabor tanulmdanydban az 1945 utani magyar filmmiivészetben az adap-
taciok kiilonbozo korszakait hatdrolja el. A részleg (1994) az 1987-t61 1995-ig tarto id6-
szakhoz tartozik, melyet a rendszervaltas politikai és poétikai reflexiojaként hatdroz meg
a tanulmany iréja. Ugyancsak A részlegrdl azt flizi hozza, hogy fegyelmezett, visszafo-
gott, a sz6 jo értelmében szoveghtl adaptacio (Gelencsér, 2006). Ez a szoveghtiség arra
utal, hogy a rendezé a film forgatékonyvébe nagymértékben bevonta a novella szove-
gét is.

Az adaptacioban ,,a szlirkésben jatszo zoldes szinek, az esti varos lemocskolt képei, a
havasok fenséges némasaga” (Galambos, 1995) és a kommunizmus korszakahoz kot6dé
éptiletek a kelet-eurdpai hangulatot idézik: a Weisz
Gizellat elszallité aut6 a bukaresti utcakon halad at, A filmes ada p’[a(|0
ezzel konkretizalva a helyszint: Romania, Erdély a L, ,
diktatara idején. A kamera Weisz Gizella nézépont- nem atk0d0|asl hanem
jabol mutatja meg a kinti helyszint. Ahogy a szerep- SZ@VGgek és médiumok
16k lassan elhaladnak az ismerds épiiletek mellett,
mintha a néz6 a f6szereplond szemiivegén keresztiil pa | im pSZ€SZ’[h€Z haSOﬂ |O
latna mindezt. A fokusz mindenképp a kiils6 hely- . . ”oix
szinen van, hiszen az aut6 belseje nincs megvilagit- €gymasld retegZOdese'

> ,adapting not only the story but the story worlds”
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s 1, va, teljesen sotét, és amint az autd elindul, a sze-
lj lindul

A Narracio in kabb eV repldk hirtelen elhallgatnak, csak a motor zuga-

e|beSZé|t esem ények torten ot s és a hattérzene hallhatd. Id6nként pedig fur-

csa ritmikus kattogast okoz az, ahogy a kerekek

JE”QgeT eme“ kl, €|taVO|It d beletalalnak egy-egy godorbe. A helyszin lassan

a varosrol a hegyes-dombos vidékre tevddik at,

kozvetlen reflexio igenyet0|, ugy tlnik, hogy az utazas soran egyre tagulnak
mintegy SZL/J/ rOt von a tortenet a terek, mas értelemben, a tarsadalmi tér néz4-

i o pontjabdl viszont szlikiilnek, kizarnak. A rész-
€5d bengadO kozé" leg, ahovd Weisz Gizellat kihelyezik, a hegyek-
ben taldlhatd, azonban ez a hatartalannak t(ind
hegység ugyanakkor az elkiilonités, a kirekesz-
tés terévé is valik egy hatalmi rendszer kontextu-
saban. A torténet fészereplje a tarsadalmi téren kiviilre keriil: a részleg felé vezetd titon
egyre vilagosabba valik, hogy Weisz Gizella kinevezése valdjaban szamftizetés, interna-
las, eltavolitds. A szerepl6k tarsadalmi helyzetére és a torténet geokulturalis kontextusa-
ra leginkabb az altaluk hasznalt nyelvezet, kiejtés utal. Abbol kiindulva, hogy Weisz Gi-
zelldn és az Ocsi vagy Petya nevii férfin kiviil senki nem beszéli anyanyelvként a magyart,
arra gondolhatunk, hogy két- vagy tobbnyelvii kornyezetben zajlik a torténet. Mind-
egyik szerepld tud magyarul, de a kiejtésiik elarulja, hogy nem ez az anyanyelviik. A
részleghez vezetd aton a busz utasai romanul karomkodnak, amikor leszallitjak ¢ket a
buszbdl, a buszsofér pedig roman népdalt dudoraszik (,Maicutd, maicutd dragd, ce-i cu
casa de pe plaiul verde”), de Weisz Gizellaval magyarul beszél (,,Itt kell maradnia. Nem
sétalhat egyediil, még valami baja esik”) A hattérzajok, beszédfoszlanyok nyelve ugyan-
csak a roman (példaul: , Poftiti. Bund ziua! Da, da” vagy:,,Sandu bécsi, ce se-ntampla?”).
Ebbdl arra kovetkeztethetiink, hogy egy roman-magyar kétnyelvi kornyezetrdl van szo.

A film egyik fontos stilisztikai 9sszetevéje a narracio. A szerepl6k rovid parbeszéde
mellett, idénként feltiinik egy néi narrator, aki elbeszéli az eseményeket (példaul: ,Az-
nap, amikor utnak indul, Weisz Gizellat mindenki megdicséri. Még a nagy Onaga elv-
tars is mélyen a szemébe néz” vagy ,A lyukas pokroc rései kozott, Weisz Gizella la-
ban, derekan holgymenyétek és irmenyétek kergetéznek. Némelykor arcat is suroljak
a pihék, ilyenkor meg-megrandul hangtalanul. Aztain megnyugszik: ez most mar igy
lesz egy darabig” A narraci6 gyakran ugyanazt tartalmazza, mint amit képileg a film
is megmutat, vagyis az esemény szempontjabol nem mond semmivel sem tobbet, nem
tesz semmit hozza. A narraci6 inkabb ,az elbeszélt események torténet jellegét eme-
li ki, eltavolit a kozvetlen reflexi6 igényétdl, mintegy szlir6t von a torténet és a befogadd
kozé”(Galambos, 1995). Arra is akad példa, hogy a narrator tolmacsolja a szerepld sza-
vait: ,Magdanak egy rumot, Weisz Gizellanak egy koményes likort rendel a telepvezetd.
’Mar kimértenm’-mondja a kantinos n6.” Fontos megemliteni, hogy a narrator és a filmen
megjelenitett Weisz Gizella hangja nem azonos, ez utalhat arra, hogy ebben a néi sors-
ban tobb hasonlo ndi sorsra is raismerhetiink (Gyore, 2011/2, 53.).
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1995-ben Gothar Péter A részleg cimt filmmel elnyerte a Magyar Filmszemle nagy-
dijat, azonban - ahogy Varga Balazs kiemeli - kritika is érte a rendez6t amiatt, hogy a
film 1995-ben nem volt képes olyan erételjes, olyan atiité lenni, mint amilyen még a mult
rendszer idején lehetett volna (Varga, 1995/4, 35.).

Kamondi Zoltan: Dolina (2005)

Mar a cimvalasztas jelzi azt, hogy a filmben hangstlyos pozicioba keriil a helyszin,
a Bogdanski Dolina nevti telepiilés, a kisvarost belako szereplok, illetve a kozottiik kiala-
kuld viszonyok. A ‘dolina’ sz6 szlovakul volgyet jelent, ezzel is utalva arra, hogy a varos
alacsony fekvést, és hegyek veszik koriil, mintegy megvédve, de el is szigetelve a tobbi
varostol, a vilagtol. Ezekre az aspektusokra figyelve a rendezé, Kamondi Zoltan, Hargi-
ta-fiird6t és az annak kozelében levo régi kaolinbanya iilepit6jét valasztotta a Dolina for-
gatasa helyszinéiil. A vele késziilt beszélgetésbdl megtudhato, hogy az altala elképzelt to-
kéletes helyszin az, ami visszaadja Az érsek ldtogatdsa ciml Bodor-regény Dolindjanak
az erkolcsi tér (Mesterhazy, 2007) jellegét.

Az egyik jellegzetessége a filmnek, hogy megjelenik egy narratori hang is, amely pél-
daul a film elején elmeséli, kiegésziti a torténetet, vagy tovabbi ismereteket szolgaltat Do-
lina torténelmi multjat illetéen.® A narratori hang azonos a Colentina Duncét jatszé szi-
nésznd (Molnar Piroska) hangjaval. Talan azzal magyardzhato, hogy pont 6 keriil nar-
ratori szerepbe, hogy annak a fodrasziizletnek a vezetdje, amelyben mint sajatos, fod-
raszat és bordély kozotti atmeneti térben sokan megfordulnak, igy a torténeteknek eb-
ben a koztes terében Colentina folyamatosan értesiil mindarrél, ami a varosban torté-
nik. Néha amikor egyediil van, szlovak nyelvii dalo-
kat dudoraszik, ezzel utalva arra, hogy nem helybé-

o

li sziiletésti, hanem valami oknal fogva keriilt oda A DO“naban a termeszet
Dolindra. Tobb nyelv megjelenik a filmben, példa- &g 3 kuylt(ira talalkozasa JOﬂ

ul a papok altal hasznalt nyelv egy felismerhetetlen, , o
abszurd nyelv. Az érsek ldtogatdsdban az elbeszéld |étre a hulladékban a kepl
a torténet szerepldje, igy belsé nézépontbdl mutat- Ry

ja be a szovegben megalkotott vilagot, mig a Doli- reprezentaCIO dltal.

¢ Az 6todik percnél:

,Bogdanski Dolinat a szazadok soran gyakran megszorongatta az ellenség, de sorsa akkor telje-
stilt be, amikor egy kiadds esézés utan a szeszélyes Medvegyica folyo latogatta meg. Kilépve medrébdl,
elarasztotta a varost. Heteken at azott omladozo falakkal, mignem hirtelen apadni kezdett, s az aradat nagy
harsogassal eltint. Mintha a f6ld nyelte volna el. A viz Gtjat hatalmas tatong6 iiregek jelezték. Az ar mint-
ha a varos lelkét is magaval ragadta volna, mert a folyé kdzben megvaltoztatta medrét: azota nem észak fe-
161, hanem délrdl keriili meg a varost. Bogdanski Dolina atkertilt a tulso partra. Ekkor rendeltek hulladé-
kot, salakot a tavoli iparvidékekrdl, hogy a hatalmas vizvalyta godroket, a pusztulas emlékeit betemessék.
Bar a varos urai kdzben egymast egyre-masra valtogatjak, a hulladék azota is érkezik. Novekvo halmai mar
koriilolelik Dolinat, elalljak a frissitd szelek utjat. A haztetok és az ég kozott télen-nyaron a biiz kocsonyas
harangja lebeg. Alatta olykor elpilled, elszenderedik a varos, miazmas kabulatban szunnyad napokon at.
Egy ilyen alomtol sulytott délutan ismeretlen rend papjai koltoztek a varosba, elfoglaltak a hivatalokat. Ha-
rangzugas toltotte be a leveg6t és kutyaugatas. Bogdanski Dolina arra ébredt, hogy a varost megszalltak.”
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ndban egy kiils6 nézépontbdl van elbeszélve a torténet (Danél, 2012, 119.), de idénként
a filmben megjelenitett narrator, aki Molnar Piroska hangjan szélal meg, egy szubjektiv
perspektivat is kinal a nézéknek.

Dénél Ménika kiemeli, hogy a Dolindban a természet és a kultura talalkozasa jon
létre a hulladékban a képi reprezentacio altal. Ugyanakkor azt is hangstlyozza, hogy a
filmnek a groteszk jellege abbol fakad, hogy a természetet és a szerepléket stilizalva ab-
razolja. Leginkabb a néi szereplok testesitik meg a groteszt jelleget, féleg a leszbikus
Colentina Dunca, aki a ndiséget és a maszkulinitast egyszerre képviseli (2012, 119.).

A 2007-ben megjelent Dolina adaptacié 6t dijat is nyert, tobbek kozott a 2008-as
Triburon Nemzetkozi Filmvesztivélon a legjobb rendezének jaré dijat, és a 38. Magyar
Filmszemlén (2007) a legjobb latvanyért jar6 dijat. Mindemellett a Dolina kedvezdtlen
kritikai fogadtatasban részesiilt Magyarorszagon és Romaniaban. Tobbek kozott amiatt
érte kritika a filmet, hogy ,,kronologikus sorrendben meséli el az eseményeket, szemben
a regény mozaikszer( épitkezésével. Es ezzel maris gyengiti azt a korkords, onmagiba
visszatérd szerkezetet, amire a regény olvasoi bizonyara jol emlékeznek, és ami az irodal-
mi mi nagy erdssége” (Buzogany, 2007). Ebbdl is latszik, hogy olyan perspektivabdl ko-
zelitenek a filmhez, amely az irodalmi szoveget tekintve kiindulopontnak egyfajta hiiség-
elviiséget var el az adaptaciotdl. Viszont ebben a filmben, amelynek cime is jelzi az adap-
talt szovegtdl valo kiilonbozését, Kamondi inkabb azt kisérli meg, hogy Bodor Addm Az
érsek latogatdsa ciml miivébdl kiindulva - eltéré szemszogbdl egy kozos rendezdi és irodi
interpretacio’ alapjan — a mozgokép kozegében alkossa meg Dolina vilagat.
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Sogor Csilla

Betekintés a specidcios analitikdba

kozépiskolasok nyolcadik osztalyban kezdik az ismerkedést a periddusos tab-
lazat elemeivel. Nemfémek és fémek el6forduldsardl, eldallitasarol, kémiai és fi-
zikai tulajdonsagardl tanulnak, megemlitik a természetben, kornyezetben val6
el6fordulasukat. A tankonyv csak néhany gyakorlati jelent6ségli egyszer(i anyagot mutat
be (Al, Fe, Cu). Nem esik sz6 azokrdl az elemekrol, amelyek élettani szempontbdl fon-
tosak. Azokrol, amelyek a napi hasznalatban levé taplalékkiegészitdkben jelen vannak,
vagy éppen mérgezd voltuk miatt keriilnek teritékre a napi sajtoban, internetes hirekben.
A didkok rendre hallanak a szervetlen és szerves kémiardl, sejtik, hogy mir6l szol-
nak a biokémiai kutatasok, de kevesen értik, hogy mi fan terem az analitikai kémia.
Az alabbi cikkben arra szeretnék ramutatni, miért van sziikség az analitikai kémia-
ra és ezen beliil a specidcios analitikara.

1. Speciacios analitikai kémia

Az analitikai kémia a kémia azon részteriilete, amely kiilonb6z6 anyagok mennyisé-
gi és mindségi elemzésével foglalkozik.

A 19. szazad kozepétdl kezdédben kozel szaz éven at az analitikai kémia a mintak
osszelem-koncentracidjanak meghatarozasat jelentette. A mintat feltarassal (hamvasz-
tassal vagy roncsolassal) oldhatdva tették és elemezték. Az 1860-as években Bunsen és
Kirchoff alkalmaztdk elséként az elparologtatott oldatok elemspecifikus fénykibocsata-
sat (langfestés) mindségi és mennyiségi elemzésre. Meghataroztak a mintaban jelen levd
toxikus és nem toxikus elemek koncentraciojat.

A 20. szazad kozepén a tudosok kutatni kezdték az elemek élettani hatasat, tob-
bek kozott azt is, hogy a létfontossagu, nem mérgezd, kevésbé mérgez6, mérgezo és ki-
emelten mérgezd elemeket mi kiilonbozteti meg egymastdl, melyek azok a kémiai for-
mak, amelyek befolyasoljak a toxicitast, illetve a hasznosulast. Egyre tobb adat igazolta,
hogy az elemeknek kémiai formdjuktdl fiiggéen igen eltérd élettani hatasuk lehet. Ezért,
ha egy mintaban egy fémnek csak a teljes koncentraciéjat hatarozzak meg, nemcsak hi-
anyos, de gyakran még félrevezet6 informaciéval is szolgalhatnak a minta tulajdonsaga-
irol.

Az elemanalitika, a nyomelemek vizsgalata terén a 21. szazad nagy kihivasanak sza-
mit az a torekvés, hogy az elemnek, nyomelemnek a mintaban ne csak az 6sszes koncent-
racidjat hatarozzak meg, hanem a kiilonb6z6 vegyértékd, oxidacios allapotu, kémiai ko-
tésben levé formait kiilon-kiilon is. Az elemanalitikdnak ezt az 4j iranyat specidciés ana-
litikdnak nevezik (Caroli, 1996).

Speciacios analitikai meghatdrozasoknal a minta feltarasa sokkal bonyolultabb,
¢és nagy koriiltekintést igényel. Az elemezni kivant nyomelem minden eltéré vegy-
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érték- és kotésformajat egymastol el kell valasztani, majd kiilon-kiilon detektalni. Az
elemspeciacids analizis minden esetben valamilyen elvalasztasi muvelettel kezdddik, s
a térben-idében elvalé komponenseket akkor tudjuk megbizhatéan meghatarozni, ha
azokat nagy hatékonysaggal és szabalyozott mdédon vissziik be a spektrométerbe mint
elemszelektiv detektorba. A feladat sikeres megoldasa kiillonb6zé hattérrel rendelke-
z6 kutatokat kovetel meg: kémikust, biologust, geologust, fizikust és az élelmiszereket,
gyogyszereket vizsgalo kutatot, akik tapasztalatanak egytittes alkalmazasaval lehet ered-
ményt elérni (Posta, 2008).

2. Elettani szempontbdl fontos elemek és vegyiileteik

Az 1. abran lathatdéak a speciacids analitikaban leggyakrabban vizsgalt elemek. A
speciacios analitika érdeklddése azért fordult elsdsorban ezen elemek felé, mert fontos
élettani hatassal rendelkeznek, és toxicitasuk' nagy mértékben fligg att6l, hogy milyen
vegyértékiiek, és milyen kotésallapotban fordulnak el a természetben, az élelmiszerek-
ben és a bioldgiai, humanbioldgiai mintdkban (Posta, 2008).

A tipikusan mérgez6 elemnek szamité arzén, higany, kadmium, 6lom esetén a kii-
16nbo6z6 vegyérték- és kotésallapott formak toxicitasaban inkabb csak fokozati kiilonb-
ségek jelentkeznek, viszont a természetben két kiilonb6z6 oxidacios allapotban eléfor-
dulé krom teljesen ellentétes élettani hatassal rendelkezik.

1. abra A specidcios analitikaban leggyakrabban vizsgalt elemek (Posta, 2008).

@

' A modern toxikologia az anyagokat méregerésség alapjan osztalyozza. Minden olyan
anyagot méregnek neveziink, amely mar kis mennyiségben is karosito hatast fejt ki valamely
biologiai rendszerre, stlyosan veszélyeztetve annak funkcidjat, akar halalt is okozva (Prokisch,
2010).
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2.1. A krém (Cr)
A krom a természetben elemi forma-

A krdm az élelmiszerekben  ban nem talalhaté meg, +2, +3, +4, +5, +6

. . vegyértékallapoti formai kozil a természetben
VISZ0 ny|ag kis csak a harmas vegyértékallapotu: Cr(III) és a hatos

koncentracidban talalhato vegyértékallapott: Cr(VI) vegyiiletek stabilak (Pal,

2000). E két forma kornyezetre, bioldgiai rendsze-

meqg. Az élel miSZQI’ekb6 | rekre gyakorolt élettani hatdsa teljesen ellentétes. A
, .y b| d , d , Cr(III) az é4llati és emberi szervezet szamara létfon-
€5 dZ 1VovIZDOl ad0do tossagu, a Cr(VI) viszont kis mennyiségben is kife-

kromfelvétel kb. 0.05 mg- jezetten mérgezd, rakkeltd. A Cr(VI) rakkelt hata-

- . sa azzal magyarazhato, hogy ezek az ionok viszony-
ra becsiilhetd naponta. lag kis méretiik folytan a sejtmembrénon konnyen
behatolva a sejten belill fejtenek ki oxidalo hatast,
amelynek soran a DNS-kod is sériilhet. Ellentétben
a Cr(VI)-tal, a Cr(III) fontos szerepet jatszik az él6
szervezet miikodésében: az inzulinnal egyiitt részt vesz a cukor anyagcseréjében, szere-
pet jatszik a koleszterin és a lipidek bioszintézisének szabalyozasaban, részt vesz az ami-
nosavak szallitasaban, fokozza szamos enzim aktivitasat, mas nyomelemekkel egyiitt sta-
bilizalja a nukleinsavak szerkezetét.

A novények élettanaban jatszott szerepe még nem kellden tisztazott. A nagy meny-
nyiségl krom terméscsokkenést okoz, mig a nem tulzott kromadagolassal szamos no-
vénynél (burgonya, salata, uborka) kedvezd, stimulativ hatast mutattak ki (Wagner,
2001).

A krom az élelmiszerekben viszonylag kis koncentracioban talalhaté meg. Az élel-
miszerekbdl és az ivovizbol adodd kromfelvétel kb. 0,05 mg-ra becsiilheté naponta. A
krom felszivodasa csupan 1-2%-os. Nincs pontosan meghatarozott érték a napi bevitelre
vonatkozéan. Az Amerikai Egyesiilt Allamok Orszagos Kutatasi Tanacsa 1989-ben gyer-
mekek szamara 20-120 pg (1-3 éves korban: 20-80pug, 4-6 éves korban: 30-120 pg), 7
éves kor felett és felndttek szamara pedig egységesen 50-200 ug napi krombevitelt java-
solt els6sorban élelmiszerek atjan. Kromot tartalmaz szinte minden zoldségféle, de a leg-
jobb kromforras a teljes kiorlésii gabona, korpa, valamint a hiivelyesek. Magyarorszagi
vonatkozasban az ajanlott napi bevitel 120 ug. Mivel az élelmiszerek kromtartalma igen
valtozatos, kiegyensulyozott taplalkozas esetén nem kell kromhianytol tartani. A krém-
hiany betegséget ugyan nem okoz, a szervezet egyensulyara viszont mindenképpen hat-
ranyosan hat. A krémhiany kereskedelmi forgalomban kaphaté taplalékkiegészit6k ré-
vén orvosolhatd. A taplalkozas mellett (ételek, ivoviz) kromexpozicié torténhet béron at
és belégzés utjan. A kromnak az atmoszféraban valé el6fordulasat a szilard vagy folya-
dék halmazallapotu aeroszol-részecskékhez vald kotottsége teszi lehetévé (Sdgor, 2006).

A kornyezetben talalhaté krom természetes forrasbdl és emberi tevékenységbdl
szarmazik. Az utobbit a fém-, a festékgyarto, a bor- és a vegyipar, a galvaniizemek, va-
lamint az éget6 berendezések, a cementgyarak és a szennyviztisztitd telepek bocsatjak
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ki. A krom vegyiileteit a sok kiillonb6z6 szin mi-

att nagy mennyiségben hasznalja fel a festékipar.  MJra g Sze|én egy|ke |e’[‘[ 3

A Cr(III)-at ezen kivill bércserzésre, a fényképé-

szetben és a gyogyaszatban hasznaljak. A Cr(VI) |€glﬂkabb tanul ményOZOtt
vegyiiletei, a kromatok és bikromatok féleg a fes- ; =
tékiparban fontosak, a kromkénsavat iivegeszko- mlkroe|emeknek’ kozel
z0OKk tisztitasara hasznaljak. Természetes forrasok s7a7féle modosulata

kozé a vulkankitorések, kézetmadllasok és az erd§-

tizek tartoznak (Koras, Stasicka, 2000). van. Sza mos e|6tta Nl

A Cr(III) nagy hdmérsékleten, atmoszferikus fOly amatban bizo nyltott ak
nyomason és oxidativ kortilmények kozott (kii-
16nbz6 oxidaciés allapotokon keresztiil) Cr(VI)-  fONt0S Szerepét.
ta alakulhat. Ezért nagyon fontos, hogy minden
kromot tartalmazé anyag égetésekor (boérhulla-
dékok, iszapok, novényi eredetii hulladékok égetése) koriiltekintéen jarjanak el, hogy a
fiistbdl és hamubdl ne keriiljon a kornyezetbe a vizoldhato toxikus Cr(VI). Kutatdsaink
soran megallapitottuk, hogy a cigaretta égésekor a cigarettadohany természetes Cr(III)
tartalmanak 5-7 %-a keriil a fiistbe, amelynek 14-18%-at a mérgez6 Cr(VI) alkotja (So6-
gor, 2006).

Igazi speciacios kalandtorténet az Erin Brockovich kornyezetvédelmi aktivista har-
cardl szol6 2000-ben késziilt film. Erin Brockovich bepereli a Pacific Gas & Electric nevii
céget egy kaliforniai kisvaros vizének kromszennyezése miatt. Az 6 nevéhez fiz6dik a
legnagyobb kartérités, amit egy vallalattal szemben krom(VI) szennyezés miatt megitél-
tek (Soderbergh, 2000).

2.2. A szelén (Se)

1956-ig a szelént patkanyméregként hasznaltak. Nagy jelentdsége csak a 70-es évek-
tdl lett, ekkor jottek ra, hogy a szelén létfontossagii mikroelem, hidnya sulyos betegsé-
get okoz.?

Mara a szelén egyike lett a leginkabb tanulmanyozott mikroelemeknek, kozel szaz-
féle modosulata van. Szamos élettani folyamatban bizonyitottak fontos szerepét. Alko-
toja a 21. természetes aminosavnak, a szelenociszteinnek (SeCys). Egyediili mikroelem,
amely genetikailag kddolt, szelektiv virusgatlasra is képes.

2 A ’70-es években Kina Keshan nevl tartomanyaban megjelent egy furcsa betegség,
amely szivizomgyengiiléshez és halalhoz vezetett. A tuddosok a helyiek taplalékat is vizsgalva
megallapitottak, hogy a betegség altal sujtott teriileteken él0k taplaléka az atlagosnal joval ke-
vesebb szelént tartalmaz. Egy egyszer( szelénvegyiilettel, a natrium-szelenittel kiegészitve a la-
kossag taplalékat, a megbetegedés megsziint. Csak joval kés6bb deriilt ki, hogy a lakosok beteg-
ségét nem kozvetleniil a szelénhiany okozta, hanem egy kiilonleges korokozo, az un. Coxsackie
virus fertzése. Ez a virustorzs azok kozé tartozik, amelyek sejten beliili reprodukciojat a szelén
szelektiven gatolja (Levander és Beck, 1997).
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Kozvetlen vagy kozvetett modon, de a szelénhiany szamos betegség kialakulasa-
ban vagy korképének stlyosbodasaban jatszhat szerepet, mint pl. felnéttkori cukorbe-
tegség, szlirkehdlyog, cisztas fibrozis, agyérkatasztrofa vagy vastagbél-fekélyesedés, kii-
lonféle raktipusok, valamint sziv- és érrendszeri betegségek (Navarré-Alarcén, 2000).
Kis koncentracidoban tehat esszencialis elem: jelen van antioxidansokban, védéfaktor a
mell-, a vastagbél- és a végbélrakkal szemben, valamint antimutagén hatasa. A gyogy-
szeripar milliardokat kolt arra, hogy kivizsgalja, melyik szelén vegyiiletnek van rakelle-
nes hatasa. Mivel a bioldgiai hasznosulds a koncentracion kiviil attdl fiigg, hogy milyen
vegyiiletben keriil a nyomelem a szervezetbe, nagyon sok kutatdcsoport tanulmanyozza
a szerves és szervetlen szelénvegyiiletek felszivodasat, stabilitasat.

Eurdpa talajainak nagy része (pl. Anglia, Finnorszag és a Karpat-medence) szelén-
ben hidnyos. Az ezeken a teriileteken él6 lakossag taplalkozasa szelénben hidanyos. Emi-
att igen fontos a Karpat-medence teriiletei Se-tartalmanak felderitése, a sziikséges napi
Se-mennyiség bevitelének biztositasa a mikroelem megfeleld és jol hasznosithat6 for-
majaban, tovabba a talajokban és a névényekben a Se megfelel6 potlasanak kidolgoza-
sa (Széles, 2006). A kereskedelmi forgalomban kaphato élelmiszerek koziil tobb is tartal-
maz hozzaadott szelén vegyiiletet (szelénnel dusitott tojas stb.). Szelénben gazdag élel-
miszerek: fokhagyma (2 ppm-nél nagyobb Se-tartalom), zoldbab és egyes kalapos erdei
gombak.

2.3. Az arzén (As)
A természetes mintdkban el6forduld killonbo-
A k . H b E 720 As-formak koziil a szervetlen As(III) és As(V)
INal farbim gy6temen tekinthet6 a legtoxikusabbnak. Az alkilezett for-
arzén_’mOX'dot nyom nyl mak kevésbé toxikusak.

o »Szeretem a taplalé s gyilkos arzént,/mert
mennyisequ h|gannya| vézna arcunk tdle gombolyiil,/és éltetd rdzsas
- ‘ lehelletére/ az élet és a haldl leng koril” (Kosz-
€qy (tt haszndlva tolanyi Dezs6: Mérgek litanidja). Kosztolanyi
eredményesen kezelték a arra utal, hogy az arzén kis mennyiségben ser-

., kenti a vérképzést, a novekedést, és fokozza az
leukémiat. ellenalloképességet.

Az o6korban az arzént orvossagként is alkal-
maztak: a fehér arzént, arzén-trioxidot a magas laz
kezelésére, a maldria ellenszereként. Ma hatalmas

irodalma van az arzéntartalmu rakellenes gyogyszereknek. Paul Erlich sikeresen alkal-
mazta az 1909-ben felfedezett Salvarsan nevi, szerves arzéntartalmu antibiotikumot a
szifilisz korokozdi, a spirochaeta-baktériumok ellen. Az 1970-es években a kinai Harbin
Egyetemen arzén-trioxidot nyomnyi mennyiségi higannyal egytitt hasznalva eredmé-
nyesen kezelték a leukémiat (Balatoni-Olah, 2016). Az arzénnal szemben tolerancia ala-
kulhat ki az é16 szervezetekben: fokozatosan emelve az adagot a halalos dézis tobbszoro-
séhez is hozz4 lehet szokni.
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Magyarorszagon, foldrajzi és geoldgiai adottsagok miatt, az Alfold ivévizkatjainak
majdnem egyharmada 15 pg/L f6l6tti koncentracioban tartalmaz arzént (Mihucz, 2016).
Az Eurdpai Unid 98/83/EK iranyelve el6irja az ivovizekben az arzénra a 10 pg/L-es ha-
tarértékét. A vizek arzénmentesitése szliréssel torténik. Az As(V) jol sziirheté kompo-
nens szemben az As(III)-mal, amit csak koltséges nanosziréses technikaval lehetne elta-
volitani. Emiatt az As(III)-mat As(V)-re oxidaljak, és ebben a formaban szirik.

A kis mennyiségben az ivovizzel nap mint nap elfogyasztott 100 pg arzén hosszu ta-
von gyakorlatilag a teljes szervezetet karosithatja; a 1égzési és keringési rendszer eleme-
it sorvasztja, gyomor- és bérbantalmakat valt ki, beleértve a hirhedt ,,feketelab-betegsé-
get” is, karositja a majat, a vesét, a vérképet és az idegrendszert. Fejlédési és reprodukcios
zavarokhoz vezet, az immunoldgiai rendszer leépiilését valtja ki, karcinogén, mutagén,
genotoxikus, teratogén, felndttkori cukorbetegség okozoja lehet, és kb. 200 emberi enzi-
met részben vagy teljesen inaktival (Mandal, 2002).

A novények vizsonylag kevés arzént tartalmaznak, a gabonafélék 0,04 g/t (szaraz-
anyagra szamitva). Az allati szervezetek arzéntartalma valamivel tobb, példaul édesvizi
halak esetén 0,15-0,38g/t (éldstlyra szamitva). A tengervizben él6 halak, rakok akar 10
mg/kg mennyiséget is fel tudnak halmozni karosodas nélkiil.

Az arzénvegyiiletek toxicitasi sorrendjében legeldl a szervetlen fomak éllnak, az
As(III) arzénssav és soi és As(V) arzénsav és soi. A szerves arzénvegyliletek kevésbé to-
xikusak: monometil-arzén (MMA), dimetil-arzén (DMA), és a legkevésbé toxikus az
arseno-betain (AsB) és a tio-arseno-cukor.

Ha egy biolégiai, kornyezeti minta 0sszes arzéntartalma megkozeliti az egészség-
tigyi hatarértéket, speciacids analitika segitségével kimutathatd, hogy milyen a szerves és
szervetlen arzénformak ardnya, mennyire mérgez6 a minta.

2.4. A higany (Hg)
Jelenleg tugy tudjuk, hogy a higany eddig is-
Az elemi h|g any kevéshé mert Osszes létezd forméja mérgezd az €16 szerveze-
) , tek szamara. Az elemi higany kevésbé toxikus, mig
t0X|kUS, MIQ d SZErves a szerves vegyliletei rendkiviil mérgezdek.
“latal o A higanyt a multban gydgyszerként is hasz-
vegy lletei rendkivil naltak. A XVI. szazadban szifilisz és borbetegsé-
mérgeZ(56k. gek gydgyitasara, majd késobb fogszuvasodas ke-
S zelésére (amalgamtomés). Oltdanyagokba, kon-
taktlencse folyadékba ma is kevernek tiomersal ve-
gyliletet (etil-higany szarmazék) konzervalé és ste-
rilizal6é hatasa miatt. A XX. szazad elején gombadlé és sterilizalé tulajdonsagai miatt
alkil-higany vegytileteket hasznaltak a mezégazdasagban.
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Sajnos sok balesetet és mérgezést, halalesetet vont maga utan az ismeretek hianya-
bdl fakad¢ alkalmazas. A legnagyobb tragédia a Minamata 6bolnél tortént 1956-ban.?

A vizbe keriil§ szervetlen higanyvegytileteket a planktonok metilezik, majd ezek a
novényevo halakon keresztiil a ragadozo halakba jutnak. A biometilacios folyamat ered-
ményeként a taplaléklanc tagjai egyre novekvo koncentracioban tartalmazzak a toxikus
metilezett mdédosulatot. Az emberi szervezetbe bejuté higany (metil-higany) 80-90%-
ban taplalékeredetd, és a lakossag halfogyasztasaval hozhat6 osszefiiggésbe. Mig a ten-
gerviz Osszes higanytartalmanak csak mintegy 5%-a a metil-higany, a fitoplanktonok
esetében ugyanez az érték mar 15%, zooplanktonok esetében 20%. A fent emlitett folya-
matok eredményeképpen a csticsragadozok szervezetében halmozddik fel legnagyobb
mértékben a metil-higany; a tengeri halak atlagos higanytartalma 0,05-0,3 pg/g, mely-
nek 90-100%-a metil-higany, de el6fordulnak szennyezett vizekben néhany ug/g nagy-
sagrendtartomanyba esd értékek is. A halakban igy altalaban 10°-szor nagyobb lehet a
MeHg koncentracioja, mint a vizben, ahol csaknem teljes mértékben szervetlen forma-
ban van a higany.

Barmilyen formaban (elemi, szervetlen vagy szerves modosulat) keriiljon a higany
a szervezetbe, Hg** oxidalt forméava metabolizalodik katalaz-enzim és H,0, kozremiiko-
désével. Az oxidalt forma képes szulthidril csoportokhoz kétddni, ezéltal akkumulalod-
ni az agyban, mdjban és a vese kéregallomanyaban. A MeHg nagyfoku toxicitasat els6-
sorban nagymértékii mozgékonysaganak koszonheti, konnyen at tud jutni a bélnyélka-
hértyan és a sejtmembranon, akkumulalédni képes a sejtekben (Jokainé, 2007).

Mig az emberi szervezet védekezik a szervetlen higany ellen, a sejtek nem engedik at
a sejtfalon a szervetlen higanyvegyiileteket, a szerves higany modosulatok ellen nincs vé-
delem. A kiiirtilési id6 nagyon hosszu. A placentan atdiffundalé metil-higany felhalmo-
z6dhat a magzat agyaban, sulyos maradandé idegrendszeri karosodast és fejlddési rend-
ellenességeket okozva (Fodor, 2010).

3 1956 majusaban négy gyari munkast agykarosodasbol fakado panaszokkal vettek fel a
helyi Kunamoto Egyetemi Koérhazba, ahol az orvosok tanacstalanul alltak az eset el6tt, és mivel
a helyi lakosok egyre novekvd szamban jelentkeztek hasonlo tiinetekkel, fert6z6 betegségre
gyanakodtak, a korképet pedig ,,Minamata-betegség”-nek nevezték el. 1959 oktoberében keriilt
felszinre a tragédia valodi oka: egy kozeli, acetaldehidet és vinil-kloridot gyartd cég metil-
higanyt is tartalmazo szennyvizét tisztitas nélkiil engedte az 6bdlbe az elmult negyven évben.
A sekély tengervizbe keriilt kozel 150 tonna metil-higany feldtsult a taplaléklancban, és mivel
a helyiek f6 taplalékat ado halak karosodasa nem volt észrevehetd, az emberek tovabbra is
gyanttlanul fogyasztottak ezeket a halakat. A halaszatot sajnos csak 1965-ben allitottak le; és bar
megtiltottak az izemnek, hogy metil-higany tartalmt szennyvizét az 6bolbe engedje, szervetlen
higannyal tovabb szennyezte a térséget, arra ugyanis a tiltds nem vonatkozott egészen 1968-ig,
hiszen nem tudtak akkor még, hogy biometilacids folyamatok révén a szervetlen higany jelentds
rész¢ébol is metil-higany képzédik (Graeme, 1998).

26



HORIZONTOK

2.5. Az 6n (Sn)
Ma madr az is ismert, hogy az énnak mintegy

Az onnak mintegy 15—20

kilonbozd toxicitasy 15-20 kiilonboz4 toxicitdst kémiai formaja létezik

. S . a természetben, és arra is fény dertilt, hogy ezek
kémiai formd Jd |étezik a nemcsak az ember dltal okozott kornyezetszeny-
természetben. nyezés termékei, hanem egy résziik a kornyezet-

ben természetes tton is keletkezhet. Sn-tartalmu
festékanyagokkal vonjak be a hajok fenekét, hogy
megakadalyozzak a moszatok ratapadasat. Ezek a
vegyiiletek a novények, kagylok szaporodo6 képességét akar a nullara is csokkenthetik.
A szerves onvegyiiletek koziil a monobutil-6n a legkevésbé toxikus, a dibutil- és
tributil-6n vegyiilet toxicitasa lényegesen nagyobb (Fodor, 2010; Dobson. S., Cabridenc
R. 1990).

Osszefoglalo

Az alabbi tablazat tartalmazza azt a néhany elemet és azok vegyiileteit, amelye-
ket kiemeltem azon elemek koziil, amelyek élettani szempontbdl fontosak, és ezaltal a
speciacios analitikai vizsgalatukra is nagy hangsulyt fektetnek. A specidcids analizis ese-
tén a mintavétel, a minta tarolasa és a mintael6készités a hagyomanyos elemanalizishez
képest sokkal nagyobb feladatot jelent az analitikus szamara, hogy e muveletek soran a
kémiai formak ardnya ne valtozzék a mintaban.

1. tablazat: Specidcios analitikai szempontbdl fontos elemek és vegyiileteik.

Kémiai | Elettani szempontbél fontos Megjegyzés
elem vegyiiletei/modosulatai

Cr Cr(III) - esszencidlis Cr (III) nagy hémérsékleten Cr (VI)-
Cr(VI) - toxikus, rakkelt6 ta alakul

Se Se Hidnybetegség léphet fel.
— kis koncentraciéban Genetikailag kodolt mikroelem.
esszencialis SeCys, 21. aminosav alkotoja
-nagyobb koncentraciéban
mérgezd

As As(III) A szervetlen As vegytiletek As(III),
As(V) As(V) toxikusabbak a szerves As
monometil-arzén (MMA) vegylileteknél.
dimetil-arzén (DMA)
arseno-betain (AsB) A tengeri él6l6nyek fel tudjak

halmozni karosodas nélkiil.
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Hg Hg A szerves Hg-vegyiiletek toxikusabbak
Hg(I) a szervetlen Hg-vegytileteknél.
Hg(1I)
metil-Hg (MeHg) Biometilacios folyamat megy végbe
etil-Hg (EtHg) a planktonokban. A halakban

felhalmozddik a MeHg.

Sn 15-20 kiil6nb6z6 toxicitasu
Sn-vegyiilet A legkevésbé toxikus a MBSn, a
monobutil-Sn (MBSn) legtoxikusabb a TBSn.
dibutil-Sn (DBSn)
tributil-Sn (TBSn)
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Gortva Janos

A kompetenciafejlesztés lehetGségei a
torténelemoktatasban, kiilonos tekintettel a
helytorténet tanitasara

torténelemtanitds soran szamos lehetdség adddik a didkok kulcskompetencidi-

nak fejlesztésére, raadasul a kiilonboz6 kreativ feladatokkal nemcsak azt érhet-

jik el, hogy a kompetenciak fejlédjenek, hanem megvaldsulhat az élményala-
pt tanulasi-tanitasi folyamat is. Irisomban olyan médszertani 6tleteket fogok felvillan-
tani, amelyek egyiittesen akar egy helyismereti témahét megszervezésének lehetdségét is
magukban hordozzak, de az egyes otleteket kiemelve 6nélldan is hasznalhatéak. A va-
zolt feladatok és otletek egy része rdadasul nem csak a helyismereti tuddsanyag elsajati-
tasakor haszndlhato sikeresen, hanem szinte barmelyik torténelmi tananyagnal. A lehe-
tdségeknek tehat csak a tanar kreativitasa, illetve a tanulok érdeklédése szab hatart, hi-
szen akar tanorai, akar epochalis, akar szakkori keretek kozott is megvaldsulhat a kom-
petenciafejlesztés. Az egyes feladattipusokban raadasul lehet8ség van az integraciora,
igy tobb tudomanyteriiletet is sszekapcsolhatunk, sét, ha a kollégak nyitottak, akar ve-
lik is egytitt tudunk mtikodni. A viszonylag kevés torténelemdra miatt kifejezetten fon-
tosnak tartom, hogy olyan feladatokat tudjunk adni a didkoknak, amit 6rommel végez-
nek, és szinte észrevétleniil tanuljak meg a torténelmet, illetve alakulnak ki nélkiilozhe-
tetlen készségeik.

Helytorténeti vagy telepiiléstorténeti blog

Napjaink egyik igen fontos kompetencidja a digitalis kompetencia. Korunk gyer-
meke mar digitalis bennsziilottnek szamit, igy szamara természetes kozeget jelentenek
az infokommunikacios eszkozok, ezeket tehat célszert kihasznalni a tanulasi folyamat-
ban is.!

Erdekes feladat lehet a didkok szamara az oktatdsi intézményiik torténetének feldol-
gozasa. A sziil6- és lakohelyhez kotddést rendkiviili gyorsan képes erdsiteni, ha a diakok
érdekes, figyelemfelkelté mdodon foglalkozhatnak az adott teriilet torténelmével. Célsze-
rdi ezt a legszlikebb korben, az iskola torténetével kezdeni. Szamos ingyenes internetes
naplo, azaz blogmotor létezik, ahol a didkok létrehozhatnak egy iskolatorténeti blogot.

! A digitalis bennszilott és digitalis bevandorld fogalmat Marc Prensky haszndlta el8szor a Digital
Natives, Digital Immigrants cimu kétrészes tanulmanyaban, 2001-ben. Azéta a digitalizacié tovabb gyor-
sult, s didkjaink egyre inkdbb a digitalis vilagot tekintik természetes kozegitknek. Eppen ezért sziikséges a
tanitds modszertani megujitasa is.
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Egy ilyen feliileten szamtalan lehetéség van arra, _
hogy a tanuldk osszegytijtsék iskolajuk multjanak A b|09 vagy video b|09
dokumentumait. 4 3 3 A

Hasznos feladat lehet példaul egy online dics6- (étrehozdsa el kepZE| hetd
ségfal 1étrehozésa. Az iskola egykori tanitvdnyainak egyenl f@ladatként, de
utééletét vizsgalva valodi példaképek is keriilhet-
nek a didkok elé. Az oregdidkok mellett akar id6- sokkal hasznosab b/
sebb pedagdgusokkal is készithetSk ¢letutinterjuk, 5 CSOpOftb an
ezekbdl pedig kirajzolddhat az iskola torténetének } L ! o
egy-egy szelete. Ehhez a feladathoz kapcsolédhat egyutthkOdve készitik el
egy masik is: 0ssze lehet gyujteni az iskola tablo- 3 didkok
it, és ezek digitalizalt valtozatabol 6sszeallithatd egy :
online galéria is. A ma mar szinte hagyomanyos-
nak tekinthetd irott blog mellett az is egy lehetdség,
hogy a diakok video blogokat, népszerii roviditéssel vlogokat készitsenek. A kétféle blog
segitségével mas-mas kompetencidk fejlesztésére nyilik lehetdség. A szoveges blogok ki-
vald fejlesztdi az anyanyelvi kommunikacios képességeknek, hiszen a didkok igényes,
atgondolt, szabatosan megfogalmazott munkak elkészitésével léphetnek a nyilvanossag
elé. Természetesen itt kiemelten fontos a tandr szerepe is, hiszen segitenie, ellendriznie
kell a munkat. A torténelemtandr batran kérhet segitséget az anyanyelvet tanité peda-
gogustol, igy rogton megvaldsul egy tantargyak kozotti kapcsolat 1étrehozasa is, hiszen
a didkok szinte észrevétlenil, élvezetes formaban tanulhatnak nyelvhelyességet, helyes-
irast és szovegalkotast is, mikozben helyismereti tudasuk is novekszik, s szorosabb érzel-
mi kotédést alakitanak ki az iskoldjukkal is. A vlog elkészitése pedig esztétikai készsége-
ket, illetve tovabbi digitalis kompetenciakat fejleszt. A didkok egy-egy video elkészitése
soran megtanulhatnak audiovizualis tartalmakat szerkeszteni.

A blog vagy video blog létrehozasa elképzelhet6 egyéni feladatként, de sokkal hasz-
nosabb, ha csoportban, egyiittmtkodve készitik el a diakok ugy, hogy egy-egy teriiletnek
sajat felelése van. Ilyen médon ez a munka a szocialis kompetenciak fejlesztését is szol-
galja, hiszen az egyiittmuikodéses tanulas soran a didkok szamukra kedvezd, hasznos fel-
adatot kaphatnak, igy er6sodik a feleldsségérzetiik, és egyben sikerélményeket is szerez-
hetnek. A csoportmunkaban megvaldsulé feladat masik nagy el6nye, hogy segiti a tanu-
las tanulasat, hiszen a csoport tagjainak minél hatékonyabban, egymast tamogatva kell
elkészitenitik a feladatot. Mintegy természetesen fejlodik emellett az ugynevezett kultu-
ralis kompetencia, hiszen a didkok tobbféle eszkozzel fejezhetik ki az iskolardl, illetve te-
lepiilésrol szerzett ismereteiket, az irodalom (esszét irnak a blogra) és a filmmiivészet
mellett akar a zene (hiszen videdik ald zenék is keriilhetnek) eszkozei is felhasznéalhatok.

Szamtalan olyan feliiletet talalhatunk az interneten, amely segiti az ilyen blogok 1ét-
rehozasat. Video blogot feltolthetiink példaul az egyik legnépszer(ibb nemzetkozi por-
talra, a YouTube-ra is. Itt 1étrehozhatnak a didkjaink egy olyan csatornat, amelyen Ossze-
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gytjthetik iskolatorténeti témdju videdikat.”> Ha-

A matematikai gyomanyos blogokat is nagyon sok feliileten hoz-
k . k hatunk létre ingyenesen. Ilyen oldal példaul a

om petenCIa reme Blogratuit, illetve a Webnode, de ezeken kiviil is sok
fejlesztdi lehetnek az lehetdség van.”

Ha egy teleptiilésen tobb iskola is miikodik, ak-
online elérhetd statisztikai  kor lehetségesnek tartom, hogy a kiilonbézé isko-
adattarak lak didkjai egyiittmtkodve készitsék el a telepii-

: léstorténeti vlogot vagy blogot, igy a személyko-
zi kompetenciadk még erdsebben fejlédnek, s nem
utolsé sorban a kollégak kozotti szakmai egytittma-
kodés is megvalosithatd, amely pedig kifejezetten fontos pedagéguskompetencia.

Statisztikai adattarak felhasznalasa

A torténelemtanitas legtjabb iranyzatai egyértelmtien fokuszba allitjak a forrasok
hasznalatat, a forrasok hasznalata és értékelése pedig egy nagyon fontos kompetencia a
didkok tanulmanyainak szempontjabol. A matematikai kompetencia remek fejlesztdi le-
hetnek az online elérhet6 statisztikai adattarak. Ezek olyan dokumentumokat, forraso-
kat tartalmaznak, amelyekben igen sok helytorténeti vonatkozasu adatot talalhatunk. Az
életkori sajatossagok figyelembevételével tobbféle tevékenységformat is megvaldsitha-
tunk ezek segitségével.

Fiatalabb korosztaly esetén a pedagdgus készithet a fellelheté anyagokbol tablaza-
tokat, diagramokat, igy olyan feladatokkal fejleszthet6 a didkok forraselemzési, értéke-
1ési készsége, amelyek kifejezetten a helyi adatokat tartalmazzak, sok esetben érdekeseb-
bek lehetnek tehat, mint a tankonyvi példak. S6t, akar a tankonyvi példakon bemutat-
haté tendencidk megjelenése, azokhoz viszonyitott esetleges eltérések is kimutathatoak-
ka valnak.

Id6ésebb - elsGsorban kozépiskolas — didkok esetén elképzelhetd az is, hogy a didk
altal megadott szempontok alapjan maguk gytjtsék ki az adatokat a forrasbdl, és rendez-
z¢ék tablazatba, esetleg készitsenek diagramokat az adatsorok alapjan. Az igy nyert tab-
lazatokkal és diagramokkal ezt kovetden dolgozhatunk tandrai keretben is. Természete-
sen az ilyen jellegti feladat esetén kifejezetten fontos, hogy a szaktandr ellendrizze a nyert
adatsorokat, hiszen egy eliras vagy rosszul rogzitett adat hibas kovetkeztetések levonasa-
ra, igy rossz tanulasi eredményre vezethet. Tandri segitséggel és ellendérzéssel viszont egy
kifejezetten érdekes, a matematikai és a digitalis kompetenciat is fejleszt6 feladattipus le-
het a statisztikai adattarak hasznalata.

Ingyenesen elérhetd a Népszamlalasi digitalis adattar és a Kozponti Statisztikai Hi-
vatal szdmos kiadvanya, igy az internet segitségével konnyen dolgozhatunk ezekkel.* Er-

2 Az oldal sok tekintetben ingyenesen, s konnyen hasznélhato.
> Elérhetéségek: http://www.blogratuit.ro/, illetve https://www.webnode.hu/keszits-blogot/
* Elérhet6ségek: http://konyvtar.ksh.hu/neda és http://konyvtar.ksh.hu/index.php?s=kb_statisztika
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demes egyébként ezeket az adattarakat rendszeresen bongészni, mert tartalmuk folya-
matosan frissil, bévil.

Helytorténeti adattarak, folydiratok

Mindenképpen érdemes a didkokkal megismertetni azokat az internetes és hagyo-
manyos formaban elérheté adattdrakat, amelyekbdl megismerhetik sziikebb kérnye-
zetlik torténetét, épitett kornyezetitk tobb évszazados emlékeit. Rendszeresen adhatok
feladatok az egyes témakorokhoz és esetleges évfordulokhoz kapcsoldddan, példaul a
Hungaricana kozgytjteményi portalon lehetdség van kulcsszavak alapjan keresni a te-
lepiilésre, illetve egy-egy hires személyre, ezzel megismerve a telepiilés mindennapjait,
vagy akar egy személy tevékenységét.” Az elérhetd forrasok alapjan a pedagdgus dssze-
allithat olyan feladatlapokat, amelyekkel egyrészt a forraselemzési, masrészt a szovegér-
tési készségeket fejleszti.

Modszertani szempontbdl tobb lehetdség is adodik ezek felhaszndlasara. Egyrészt
természetesen hasznalhatok hagyomanyos tanorai keretben, de az iskolai kereteken tul-
lépve, az online tanulasi formakat el6térbe helyezve is. Ezek a lehetdségek azért rendki-
viil fontosak, mert a digitalis kompetenciak fejlesztése mellett lehetdség van a motiva-
cids szint novelésére is. A didkok sokkal szivesebben foglalkoznak torténelemmel ak-
kor, ha ezt online formaban tehetik meg. Ugyanakkor egyértelmt, hogy erre nem min-
dig van lehetdség, de ilyenkor még mindig hasznalhatok ezek a forrasok hagyomanyos
modon is.

A kovetkezokben az online felhasznaldsra mutatok néhany lehetséges mintat, ame-
lyek akér otthon, akar osztalytermi koriilmények kozott hasznalhatok: a mar emlitett
adatbazisok barmelyikérdl kivalaszthatunk egy pedagodgiai céljainknak megfelel6 for-
rast, és ehhez viszonylag egyszertien készithetiink olyan online feladatlapot, amellyel di-
akjaink feldolgozhatjak azt. Egy magyar fejlesztés példaul a Redmenta nevt online fel-
adatkészité rendszer.® A portalon lehetdség van online kitolthetd feladatlapok létreho-
zasara. A feladatlapokon beallithatd, hogy didkjaink mennyi id6 alatt készithetik el a fel-
adatokat, de az is, hogy hanyszor téltheté ki az adott feladatlap. Igy akar egy forrés fel-
dolgozasahoz, akar szamonkéréshez is megfelelé lehet. Szamos feladattipus koziil va-
laszthatunk: készithetiink feleletvalasztds tesztet, igaz-hamis tipusu kérdéseket, kifejtést
igényld esszét, rovid valaszt igényld feladatokat, parositast igényl6 feladatokat, vagy akar
sorba rendezést is. A feladattipusokat természetesen kombinalhatjuk is egy feladatlapon
beliil. A rovid valaszt igényl6 feladatokkal példaul ellendrizhetjiik, hogy didkjaink meg-
felelen ismernek-e bizonyos fogalmakat, képesek-e szabatosan megfogalmazott defi-
niciok létrehozasara. A hosszabb kifejtést igényl6 feladatok esetében lehetdségiink van
szolimit megadasara. Ezzel konnyen elérhetd, hogy a didkok megtanuljak gondolatai-
kat egy adott terjedelmi keretben kifejteni. Természetesen nem a Redmenta az egyetlen
online feladatlap-szerkesztd. Jol hasznalhat6 a Socrative nevi portal is, ez azonban angol

> Elérhetéség: www.hungaricana.hu
¢ Elérhetésége: www.redmenta.hu
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nyelven érhet6 el, igy bizonyos szint(i nyelvtudas sziikséges a hasznalatahoz.” Ez termé-
szetesen akar eldnytinkre is valhat, hiszen didkjaink idegen nyelvi kommunikacios kész-
ségeit is fejleszthetjiik altala.

Meéltatlan lenne ugyanakkor elfeledkezni a hagyomanyos formaban elérhet6 folyd-
iratokrol, bar meg kell jegyezni, hogy ezek hasznalata az elérhetdségiik és koltségeik mi-
att korlatozottabb. Mégis érdemes ezeket is figyelemmel kisérnie a pedagogusnak, s ha
talal egy-egy olyan tanulmanyt, amely jol felhasznalhaté az oktatas soran, kihaszndlnia
a kinalkozo lehetdséget. A kollégak figyelmébe ajanlhaté példaul a Transsylvania Nostra
cimd mutemlékvédelmi folyéirat. E lap magas tudomanyos szinvonalat képvisel, és az
épitett kornyezet védelmével foglalkozik. Irésai helytorténeti, mivészettorténeti és kul-
turtorténeti vonatkozasokkal is birnak, igy a torténelemoktatas soran is felhasznalhatok,
s magatdl értet6édé modon integracios lehetdségeket is boségesen tartogatnak. A lapnak
nem mindegyik cikke érhet6 el online formaban, de honlapja roman, magyar és angol
nyelven is elérhet, igy a tartalmardl konnyen tdjékozhatunk, s kereshetiink olyan tartal-
makat, amelyeket felhasznalhatunk.® Mivel a lap nem torténelmi szakfolydirat, vilagos,
hogy nem minden cikke hasznalhaté szamunkra, de taldlhatok benne érdekes és hasz-
nos irasok a szlikebb és tagabb kornyezet miemlékeirdl, miivészeti értékeirdl, igy még-
is hasznos lehet.

Online id6vonalak felhasznalasa

A torténelemtanar egyik nagyon fontos feladata, hogy kialakitsa diakjai kronoldgi-
ai készségeit, s segitse 6ket a térben és id6ben val6 tdjékozddasban. Erre a legkonnyeb-
ben hasznalhat6 és leghasznosabb eszkoziink az idévonal készitése. A kronologiai kész-
ségfejlesztést azonban szintén Osszekapcsolhatjuk a digitalis kompetencidk fejlesztésé-
vel. Nagyon sok olyan alkalmazast talalhatunk, amelyekkel latvanyos és online elérhet6
idévonalakat készithetiink. Ezekkel akar telepiiléstorténetet, akar mds torténelmi téma
id6beli lefolyasat kivaloan szemléltethetjiik. A lehetdségek koziil a Tiki-Toki nevii alkal-
mazast ajanlom a kollégak figyelmébe.” Ennek segitségével képeket, szoveges informa-
ciokat, de akar videokat is elhelyezhetiink az idévonalunkon. Az igy elkésziilt id6vona-
lat tanoran is felhaszndlhatjuk, de a didkjaink szdmara elérhet6vé tett link hasznalataval
akar az otthoni felkésziilést is segithetjiik vele.

Osszegzés

Munkamban néhdny olyan mddszertani lehetdség felvillantasara torekedtem, ame-
lyek felhasznéldsaval a torténelemtandr a didkok kulcskompetencidit fejlesztheti. A kom-
petenciak megnevezésénél a magyarorszagi terminoldgiat, a NAT szohasznalatat kovet-
tem, de maguk a kompetenciak és azok tartalmi elemei a nemzetkozi pedagogiai és szak-
metodikai szakirodalomban ezekkel egyezdek, tehat konnyen adaptalhatok barmely is-

7 Elérhetéség: https://www.socrative.com/

8 Elérhet6ség: http://www.transsylvanianostra.eu/
° Elérhetéség: http://www.tiki-toki.com/
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kolarendszerre.'” A torténelemtanar akkor tud megfelelni a XXI. szazad kihivasainak, ha
a torténelemtanitas soran igyekszik felhasznalni a modern technika nydjtotta lehetdsé-
geket, és didkjai készségeit, képességeit a legszinesebb, legvaltozatosabb mddon fejlesz-
ti. A felvazolt otletek akar kiilon, akar egymassal kombinalva is jelent6sen hozzdjarul-
hatnak a kompetenciafejlesztéshez. A bemutatott weboldalak csak egy-egy javaslat és le-
het6ség, hiszen szamos online és offline elérhetd szoftver segitheti a munkankat, ezért
mindenképpen célszer(, ha a tandr folyamatosan koveti a lehetGségeket, s id6rél idére
kiprobal egy-egy Gj mddszert, alkalmazast. A valtozatos mddszertani megoldasok nem-
csak egy tantargyat szerettethetnek meg a didkokkal, de azt is lehetévé teszik, hogy egy-
szerre akar tobb kompetenciateriiletet is fejlessziink, illetve a megszerzett tudaselemek
az integracios lehet6ségek kihasznalasaval szerves egésszé alljanak ossze a tanulokban.
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Sz6¢s Erzsébet

A parbeszéd mint a meqgértés feltétele’

»Akdrhonnan,

érkezhet mondat
akdarhonnan”

(Pilinszky Janos: Kérdés)

z irodalomoktatds gyakorlatdban manapsag mindannyian szembesiilhetiink az

olvasds peremre szoruldsaval, a szovegértési kompetenciak kinzé hianyossagai-

val didkjaink korében. A vélsag érzése/tapasztalata is mar sokszor, sokféle foru-
mon megfogalmazodott, a pedagdgusra, killonosen a magyartanarra a mindenkori fel-
adat és cél - az olvasova nevelés — pedig valosagos kihivasként harul jelenkorunk hori-
zontjaban. A liceumi irodalomorakon ezért azt kiséreltem meg, hogy mar IX. osztalytol
kezd6ddéen a parbeszédre, az eleven részvételre és egylittmiikodésre alapozzam az iro-
dalom tanitasat, hogy ravezethessem diakjaimat a dialogicitas vilagot és embert, ma-
vet és olvasot, szoveget és szoveget Osszefono lényegiségére. Az intertextualitds jelensé-
gének feltarasaban egyuttal lehetdséget lattam annak az idegenségérzetnek a feloldasa-
ra, amellyel a kilencedikesek altalaban viseltetnek a régi szovegekkel szemben. Tankony-
viink is (Orban, 2004.) munkaltato, 6sztonzdé, allando dialdgusban tartd jellegénél fog-
va hatékony segitségiinkre valhatott a hermeneutikai tevékenységiink soran. A kovetke-
z6kben olvashatd szovegek a megértési-értelmezési folyamat egyes szakaszainak leirdsai,
bemutatasai (a lentebbi alcimet a tankonyvbdl kolcsonoztem). Els6 1épésben tehat a par-
beszédrdl mint kozleményfajtardl szerzett eldzetes ismereteket frissitettiik fel valtozatos,
természetszertileg kooperativ feladatvégzések altal, ujbol és ujbol tudatositva/atélve azt
az alapvetd tényt, hogy semmiféle megértés — a vilag és onmagunk megértése — nem le-
hetséges a Masik nélkiil.

»Beszélget6” irodalom

A parbeszéddel kapcsolatos ismeretek felidézését kovetden szerettem volna Ossze-
gyljteni az irodalmi tapasztalatokat is. Szamitottam arra, hogy mindenik diaknak (az
olvasni nem szeretéknek is) maradt valamilyen irodalmi emléke, ha mashonnan nem,
az orakon olvasott muvekbdl, szovegekbdl: cselekménymozzanatok, hésok, karakterek,
hangulatok, esztétikai hatdsnyomok. Kis, emlékkockak cimmel ellatott kartyakra min-
denki feljegyezgethette az dltala kedvelt mii cimét vagy egy tematikus utalast, a ked-
venc irodalmi szerepl6(k) nevét és valamely fontos cselekedetét, vers esetében idézetet
is. Mindemellé pedig egy-két reflektalé megjegyzést is flizni kellett arrdl, hogy mi mi-

! A tanulmany az I-es fokozati dolgozat atdolgozott részlete. Témavezets: Orban Gyongyi (Babes-Bo-
lyai Tudomanyegyetem, Bolcsészettudomanyi Kar, Magyar Irodalomtudomanyi Intézet).
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ért maradhatott emlékezetes szamukra. Emlékidézésiinkkel beigazolodott az a sejtésem,
hogy a diakok tobbsége epikus mivekre emlékszik jobban, és tapasztalatbdl tudtam is,
hogy melyek voltak a kozkedvelt olvasmanyok. Igy el§ is hivodtak balladék, balladahé-
sok, Ludas Matyi torténete, Trajtzigfritzig és Borembukk meg a nagyenyedi diakok, a kis
herceg alakja, Nemecsek; Moricz- és Kosztolanyi-novellak, Mikszath-h6sok. De legna-
gyobb 6romomre, szerepeltek koltemények is, tobb esetben az epikai alkotas mellett em-
litve: az Ajdnlds (Aprily Lajos), a Derengd rézsa vagy Kertész leszek (Jozsef Attila), a Ti-
szai csond (Juhasz Gyula), a Fughetta (Wedres Sandor) és — ami nem lepett meg, de jol-
esd érzés volt — Varré Daniel Email cimt verse (VIII. osztalyban a koltéi levél miifajaval
kapcsolatban éppen a valtozasok, atértékelédések szemléltetésére olvastuk Varro versét,
amelyet mindenki nagyon kozelallonak érzett, és egy mosolygd emotikon kiséretében el
is neveztiik ,,kolt6éi e-mail”-nek).

Az indoklasok egy része sziikszavura sikeredett: ,tetszett, mert érdekes volt’, ,,szép
volt”, ,,meghato volt”, ,,szépen volt leirva’, ,humoros volt”, de tettek ilyen megjegyzése-
ket is: ,,én is at tudtam élni, ami egyik-masik szereplével tortént’, ,bele tudtam élni ma-
gam” egy adott helyzetbe, ,én is voltam hasonlé allapotban”, ,tanulsagos volt”, ,elgon-
dolkodtatott’, ,,a koltéi képek kiilonossége volt ram hatassal”. Szamomra azonban fon-
tos volt minden megjegyzés, a tudatositott és a kevésbé reflektalt egyarant, mert ezeknek
az emlékkockaknak az el6hivasaban, majd a kozzétételiikben és Osszeillesztgetésiitkben
lattam egy olyan kozos horizont lehetdségét, amelybdl rakérdezhettiink arra, hogy mi-
ért volt érdekes vagy szép; hogy lehet az, hogy meghatédhatunk vagy éppen ellenszen-
vet érezhettiink idegen, s6t fiktiv személyekkel szemben; hogyan lehet atélni olyan érzé-
seket vagy hangulatokat, amelyek eredetileg nem is voltak a mieink — mi torténik tehat
veliink, amikor olvasunk, és miféle vilag a mu vilaga, ahol annyi minden megtorténhet.

A tankonyv Megértés, értelmezés cimu nyitofejezete segitségével és a gazdag feladat-
kinalatot hasznositva tekintettiink be most mar a mtialkotas vilagaba, hogy rendszerez-
ziik eddigi tapasztalatainkat, és ujabb ismeretekhez juthassunk. A mu vilagaba belépni
természetesen csak az olvasas dltal lehet, ez teremti meg szamunkra azt a kommunikaci-
6s helyzetet, amelyben parbeszédet folytathatunk egy miialkotassal. A diakok koziil tob-
ben is be tudtak szdmolni arrdl az élményiikr6l, hogy olvasas kozben mintha megsziin-
ne a kiilvilag, az olvaso teljes lényével — gondolataival, érzéseivel, varakozasaival, vagya-
ival és itéleteivel — mintha abban a masik vilagban élne. De k6z6s tapasztalatunk is volt:
amikor az 6rakon olvasott szovegek megértésére torekedtiink, akkor valoban rajuk kel-
lett hagyatkoznunk. Tehdt egy autoném vilagrol van sz6, mégpedig egy nyelvileg terem-
tett vilagrol, amelyet azonban mi alkotunk djra, szélaltatunk meg (Cs. Gyimesi, 1983.).
Es az frottsigbol, a megalkotottségbdl adédhat az is, hogy meg-megéllunk olvasés koz-
ben, elid6ziink egy-egy kifejezésnél, vagy visszalapozunk, Gjraolvasunk egyes részlete-
ket, s6t a teljes miivet is, és akkor mar masképpen értjiik, mint legel8szor. Arra reflektal-
va, hogy hogyan is olvasunk, megnevezhettiik az esztétikailag érzékel6 olvasas, az értel-
mez0 olvasds és a torténeti olvasas szakaszait.

A feladatokban kiilonboz6 tipust szovegekkel foglalkozva megallapithattuk egy-
részt, hogy az irodalmi szoveg masfajta megnyilatkozasokhoz képest felmutatja az ,,iro-
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dalmisag” bizonyos jegyeit, amelyeket mar elézetes ismereteink alapjan is elvarunk: pél-
daul a miifaji jellegzetességek, hangzas, ritmus, rimek, esztétikai mindségek. Azonban
nem mindig teljestilnek ezen elvarasaink, hiszen taldlkozhattunk mar rimtelen versek-
kel is, vagy egyes esetekben a mifaji behatarolds is nehézségekbe iitkozott. Mégis min-
den korban érvényesiilnek olyan, a kulturalis emlékezet altal atorokitett mintak, szabaly-
szerliségek, altalanosan elfogadott normak, kovetendé mintanak tekintett miivek, ame-
lyekhez viszonyitunk, és amelyek szabalyozzak, hogy mit tekintiink irodalomnak. E nor-
mak és szabdlyszertiségek alkotjak a kanont. Nem 6rokérvényti: valtozasnak, atértékeld-
désnek kitett. Sokszor a nagy muvészek sértik meg és irjak at, ajfajta mértéket teremt-
ve ezaltal.

Masrészt éppen a szoveg poétikai szervezettsége, az irodalmisag nyelvi jegyei hat-
nak rank els6dlegesen, a mti esztétikai hatdsat érzékeljiik mar az elsé olvasas soran. Az
esztétikai értékérzés képességével mindannyian rendelkeziink, hiszen képesek vagyunk
meglatni, megérezni, meghallani valamit, amit aztan szépségként fogunk fel, szépnek
nyilvanitunk. Arrol, hogy mennyire kiilonbozik egyénenként a szépérzék, tantskodtak a
didkok sajat narrativai is: egyesek egy tajhoz ftiz6d6 esztétikai tapasztalatukat idézték fel,
masok a legkiilonfélébb dolgokat tartottak szépnek (épiiletet, hidat, autét, ruhat stb.), és
olyanok is akadtak, akik egy labdariugd mérkézést neveztek ,,szép jatéknak’

Lang Zsolt Késé cimii novelldja vilagitotta meg szamunkra a szépség mélyebb és kii-
16n06s természetét. A Palcikaember 6szi sétai soran meglatott egy utcacskat; a ,,felttint”
ige a pillantas szdmara valami hirtelen vagy varatlanul megmutatkozdra utal a szoveg-
ben, és ezzel a latassal, észrevevéssel rogton tarsul az esztétikai értékérzés: ,szaz 1épés
szin és napsiités” — azaz kellemes, szép kis utcanak latszott a hds szemében. Az utcaban
allo fa szintén latvanyként vonzotta a tekintetet, az egyre koparabba valé észben ,valto-
zatlanul zoldellt, mi tobb: viragba borult, rozsaszin bokrétaként tiindokolt...” —; a Palci-
kaember el is sétélt hozzé naponta, hogy megcsodélja. Am amikor bedllt a tél a csikor-
g6 fagyokkal, és a fa tovabbra is virdagba borultan allt az utca kozepén, a Palcikaember
megdobbenve tapasztalta, hogy a tavollétében haldoklé fa az 6 kozeledésére ismét élni
és pompazni kezdett, ,fittyet hanyva a hidegre, jokedviien pancsikolt az alacsonyan jaré
nap sugaraiban. Csak amikor magara maradt, fogyott el az ereje” Félelmetes, felforga-
to latvannya valt.

A novella zarlataban pedig ezt olvashatjuk: ,Lehunyt szemmel kellett volna néz-
nem, gondolt efféléket a Palcikaember. De hat most mar késé! Igen, most mar nem tehet
mast, mint hogy fogja magat, felveri satrat a fa mellett, aztan ott didereg tavaszig” Tu-
lajdonképpen e csattand feldl, a ,Lehunyt szemmel kellett volna néznem” feltétele men-
tén visszafelé haladva derithettiik ki a szovegbdl a latas, nézés jelentésszervezd funkci-
ojat, és kaphattunk vélaszt arra a kérdéstinkre, hogy mi késé: a Palcikaember nézésé-
ben, tekintetében vélt széppé az a fa, mert 6 meglatta, és szépnek latta, igy életben tartot-
ta ezt a szépséget; de ez vissza is hatott ra, mert a szépség megfogta, tobbé nem engedte
el, s6t, a meg6rzés kotelességét rotta arra, aki értékként tételezte. Igy vélt a szabad szem-
1é16désbdl feladat, ami el6l mar késd visszavonulni, és nem marad mds valasztds, mint
»szépségverte szemmel” dvni a pusztulastol magat a szépséget.
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Valosag és fikcio, és ezzel szoros kapcsolatban az igazsag problémaja mar korabban
is felvet6dott. Megjegyeztem olyan kérdéseket, kiillonosen egy-egy érdekfeszitobb torté-
net kapcsan feltetteket, hogy ,ez tényleg igaz volt?”, ,igazan megtortént?”. Az ilyen tuda-
kozodasban az a kettdsség munkalkodhatott véleményem szerint, hogy a mtiben semmi
sem mondott ellent az életvilagbeli tapasztalatoknak vagy igazsagérzeteknek, és mégis
valami gyanu is feltitotte a fejét, ami a megalkotottsag tapasztalasabdl fakadhatott. Ilyen-
kor meg kellett beszélniink, hogy nem tudunk, és teljesen értelmetlen is utanajarni, hogy
mi volt igaz, és mi nem, mert szimunkra az a fontos, hogy ,,igy is torténhetett volna,
vagy torténhetne”, vagyis lehetséges, és arra kell figyelniink, hogy a mt vilagaban min-
den igaz, tehat magaban teremti meg az igazsagat (Gadamer, 1994.).

Most Orkény Istvén novelldja, a Ballada a kéltészet hatalmdrdl tette Gjra nyilvanva-
16va, hogy a mu igazsaga bels6 koherencidjaban keresendd, és a megértést célzé parbe-
széd eredményeként valhat sajat felismert igazsagunkka. A torténet ugyanis mindvégig
a fikcionalitdsban marad. Azt kovethetjitk nyomon, hogy a koltészet hatalma, a telefon-
kagyloba beolvasott verssorok hogyan képesek megvaltoztatni a ,,f6hds” — egy telefon-
fillke — életét, aki elmozdul helyérdl, kivonul a korutrdl, késébb a Margitszigetrdl, majd
a varosbol is végképp, hogy egy vadvirdgos réten mar soha semmi mast ne kelljen hall-
gatnia és hallgattatnia az arra kiranduldkkal, csakis azt a négy verssort, amely a telefo-
nalni prébalénak is megszolal, ,,olyan halkan, mintha hangfogés hegedtin” Am ebben
a fikcidban a groteszk, a humor és az irdnia esztétikai mindségei, az ellentétezés, a nar-
ratori beszédmad, a megjegyzések (pl. ,,Az emberek utananéztek, de nem szoltak sem-
mit; minalunk semmin sem csodalkoznak, legf6ljebb azon, ami természetes.”) olyan bel-
s6, jelentéstelitett vilagga szervez6dnek, amely megmintazza a valdsagos, rohand, 6rokké
elfoglalt életviteliinket, az ebbdl kovetkezd rettenetes feliiletességiinket és figyelmetlen-
ségiinket, kiliriil6 kapcsolatainkat. A m{ nyujtotta esztétikai tapasztalat talajarol a cim-
ben szerepld ,,ballada” félrevezetdnek latsz6 sugallata is beigazolddott: alapjaban szomo-
ru belatashoz jutottunk.

A megértés-értelmezés, minden megértésre torekvé magatartasunk és tevékenysé-
glink megnevezésére szolgalo hermeneutika sz jelentésének magyarazataért kissé ,,el6-
renytltam” (Jauss, 1997, 308.) Hermész mitoszahoz. A gérog mitoldgia istene eredetileg
a szél megszemélyesitdje lehetett, ezzel az alapértelemmel allnak kapcsolatban tovabbi
funkcioi is. Az egyik legfontosabb feladata a hirnoki feladat volt, 6 tovabbitotta a halan-
ddknak az istenek iizenetét, parancsait, akaratat. A hirnok azonban nem csak kimond-
ta, hanem le is forditotta az emberek nyelvére a titkos isteni kddot, ezzel mar magyaraz-
va, értelmezve is a hirt, hogy megérthessék azt. Mi is, akar 6ntudatlanul, hermészi, azaz
hermeneutikai tevékenységet végziink, valahanyszor sajat megértésiink nyelvére ,for-
ditunk le” valamit, ami el6bb feltarand¢ titoknak, elrejtettnek vagy homalyosnak bizo-
nyult.

Végiil a feladatok, értelmezd tevékenységek altal megvilagitott elméleti fogalma-
kat egy, a diakok altal kozosen megszerkesztett fiirtabraval kivantuk szemléletessé tenni,
igyekezvén jelolni a kozottiik levd osszefiiggéseket is. Ezt kovetden pedig egy muértel-
mezés folyamataban szerettiink volna a befogadas szakaszaira: az érzékeld, az értelmez6
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és a torténeti olvasasra, illetve arra a dialogikus beszédhelyzetre figyelni, amelyet az ol-
vasasban meg kell teremteniink.
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1.4bra: Megértés, értelmezés — Osszefoglalés (Jelentéshalo)

Egy hermészi feladat
Radnéti Miklés — Rozsa

Egy bordévoros konyv vagy-
Dus, csevegd szirmok lapjaid,
Melyek kozott a szél borzolva lapoz...

Nehéz illaty, nedves szirmaid
Telitve vannak titkos regékkel,
Melyeket a mult a f6ldben hagyott...

Lapoz, lapoz szirmaid kozt a szél,
—-Pompas kotésed most nyilt ép’ széjjel,
S elmeséli nékem amit olvasott...

A koltemény tobbszori hangos elolvasasa utan minden diak megkapta a szoveget,
hogy djraolvashassa, és elmélytilhessen benne. Parban dolgozhattak, véleményt cserél-
hettek, egyeztethettek egymassal, jegyezgethettek, hogy aztan a megfigyeléseik, gondo-
lataik kozlése nyoman megprobaljuk kézosen ujraalkotni a vers jelentését. Egy-egy ,.ta-
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nari kalauzt” (Pethéné Nagy, 2007.) is kaptak

Fehdez’[uk meg a kis herceg segitségill ezuttal, amelynek célja az volt, hogy
(o sz a kérdések révén a figyelmet folytonosan a sz6-
rozsaJat IS mint a szeretet, vegre iranyitsa, a muvel val6 egyiittmtikodésre

s 12 foo s késztessen.
kOtOdes, baratsag memforajat’ Abbdl indultunk ki, hogy megragadjuk

Jézsef A’[’[”a”derengﬁ réZSéjét”, azokat az els6dleges benyomdsokat, amelye-

ket a koltemény olvasasa soran szerezhettiink.

d Veszelyez[etett ertEkEk A kellemes érzés, a dallamossag, a komoly és

erll harménia. életkedy kissé tinnepélyes hangulat altalanosan érzékelt
(d . a_ i ”O a' 0 ) esztétikai hatdsoknak bizonyultak. Ezek forra-
,,fog|a|atjat . sat kutatva megvizsgaltuk a vers hangzdsvild-

gat, tapasztalva, hogy a mély és magas magan-

hangzdk aranyosan oszlanak meg a szovegben,

de az egyes verssorokban is, a zongés massal-
hangzok tulsulya pedig fokozza a zenei hangzast. A félrimek a szakaszok harmadik so-
raiban egymassal csengenek 0ssze, hozzajarulva ezzel a kompozicié egységének megte-
remtéséhez, és az idémértékes ritmussal parosulva kiilonos litktetést kolcsonoznek a ro-
vid terjedelmi kolteménynek.

Felvet6dott a kérdés, hogy milyen elvarasokat kelthet az olvasékban a cim, és ezek
az elvarasok osszefiiggenek-e azokkal az elzetes ismeretekkel, amelyeket a rozsa ,,iro-
dalmi életérdl”, sokszoros konnotacidjarol szerezhettiink. A rézsa konkrét, els6dleges je-
lentésével a viragot jeloli, melyet mindannyian ismeriink, kedveliink, ajandékozunk, és
természetes modon erre a jeldltre gondolunk legelszor (Gadamer, 2002, 251.), ennek a
képe villan el8 a képzeletiinkben. De rogton ezutan elébukkannak azok a konnotaciok
is, amelyek mar a szohoz tapadtak: elég csak a népdalok rézsajara gondolni, amelynek
jelentése a kedves alakja. Felidéztitk még a kis herceg rozsajat is mint a szeretet, koto-
dés, baratsag metafordjat, Jozsef Attila ,,derengd rozsajat’, a veszélyeztetett értékek (derd,
harmonia, életkedv) ,,foglalatjat”, és megallapithattuk, hogy a sz6 olyan tobbletjelenté-
seit ismertiik meg eddig, amelyek pozitiv értéktelitettségtiek. Ezen tapasztalataink alap-
jan vartuk el Radnoti Miklos Rézsdjatdl is, hogy valamely értékre vagy eddig el6liink el-
rejtezett szépségre hivja fel a figyelmiinket, vagy pedig megerdsitsen bizonyos értékité-
letiinkben.

Az elbzetes elvarasok teljesiilésérél megoszlottak a vélemények. A koltemény olyan
explicit metaforaval indit, amit lehetetlen nem érteni vagy félreérteni — a rézsa ,,bordo-
voros konyv” -, ezért a diakok egy része azt allitotta, hogy varakozasaik teljesiiltek, mert
a konyvben minden benne lehet, azok az értékek is, amelyekrdl beszéltiink; masok ugy
vélekedtek, hogy ez a metafora ujszerd, varatlan, megbontja az ismert metaforikus je-
lentések korét, igy egyeldre varakozast kelt, mert nem tudjuk még, mi van a konyvben.
Egyes diakok pedig tgy lattak, hogy a roézsa-konyv az a kedves, akit probalunk megérte-
ni, ,olvasni’, de sohasem ismerhetjiik ki teljesen. Ez utobbi értelmezés erdltetettségét volt
a legkonnyebb beldtni, hiszen ezt a vers egyetlen szava vagy utalasa sem veti fel, és tulaj-
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donképpen nem mas, mint a metaforizacio folosleges kiterjesztése. Az els6 véleményrol
kideritettiik, hogy elhamarkodott, tulsagosan leegyszersito, és teljesen foloslegessé te-
szi a koltemény folytatasat. Indokoltabbnak latszott viszont az ,,Egy bordévoros konyv
vagy” varakozast, és igy fesziiltséget kelté metaforatdl indulnunk, hogy megkeressiik és
megértsiik a szoveg nekiink szo6l6 tizenetét (Gadamer, 2002, 250-251.).

A koltemény képalkotasi modjat vizsgalva megfigyelhettiik, hogy az alapmetafora-
bdl bomlanak ki, és a vers egészén végigvonulnak tovabbi metaforikus megfeleltetések:
rézsa-konyv, szirmok-a konyv lapjai, bimbd-a konyv kotése. Ez a metaforasor kiegé-
sziil egy tovabbi, megszemélyesitésen alapulé metaforaval: a rdzsa szirmait a szél lapoz-
za. Felismertiik, hogy ez az allegoria, amelyben ,,a képnek 6nmagaban is van értelme, de
van egy mélyebb, rejtettebb értelme is: az elvont fogalom, a kifejezendé gondolat” (Fabi-
an-Szathmari-Terestyéni, 1994, 102.). Az érzéki képsorok és az elrejtett gondolat kozot-
ti fesziiltséget mar az alapmetafora érzékeltette, ezt neveztiik a varakozas fesziiltségének,
de ez a fesziiltség a versegészben is fennmaradt, és els6ként azt a kérdést hivta el ben-
niink, hogy mit olvashat a sz€l a rézsa szirmairél/a konyv lapjairdl. A valaszért tovabbi
jelentésrétegeket probaltunk feltarni.

A rézsa-konyv szine ,,bordovoros”. A voros szin kiterjedt szimbolikdjaval tobbszor
taldlkoztunk mar (pl. Aprily Lajos: Ajdnlds cim( versében), most felidéztiink néhany je-
lentést egy pokhalddbra segitségével:

[mamor| —

| u:rcls:m_J
[ tizadas).
e ¥

|‘ il __.:| vords |-

lﬂ_i;,l,’ | ﬁzmm:dn‘:l}']
é .
| Sridim |

2. 4bra: Aprily: Ajdnlds. P6khalédbra.

sreTelel |

Ezekhez a jelentésekhez képest a bord6voros szindrnyalat az alapszin mélységét, te-
litettségét — ezen keresztiil a jelentéstelitettséget hozza. Ugyancsak a telitettségre utalnak
a tovabbi jelzok is: ,Dus, csevegd szirmok’, ,Nehéz illati nedves szirmaid” - ezek ko-
ziil a ,csevegd” vonja magara a figyelmiinket, mert mintha pontositana a telitettség mi-
benlétét: a szirmok/lapok beszéddel, kozolnivaldval, iizenettel vannak atitatva. A maso-
dik és egyuttal kozépsd szakasz, ugy tlnik, valaszt ad a kérdésiinkre, hogy mi olvasha-
to a szél szamara a rézsaszirmokon: ,Telitve vannak titkos regékkel,/Melyeket a mult a
foldben hagyott...”
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Ugy érezhettiik, hogy forduléponthoz érkez- ,
tiink, mivel valaszt kaptunk egy kérdésiinkre, de APOSZTrOﬁall dzaz
li Valasz’b’(’)l, qjabb kerfies,ek fakaclltak:, mlfe.:lle ,,’tlF- megSZO|Itassa| |ndU| avers:

os regék” irodtak a rozsdba a multbol? Sajat 1été-
nek torténete mint a f6ldbdl szivott taplalék, életé- ”Egy bordéVOr(jS k@nyv
nek ,tudasa’? Létezésének értelme, jelentése? A vo- .
ros szin szimbolikus jelentései koziil igy az ,.élet” és vagy.
taldn a ,szenvedély” jelentések aktivizalodhatnak.
Es szdmunkra mi az, amit a mult hatrahagyott? -
kérdeztiik tovabb. A torténelem? A hagyomdny? A rege, regélés fogalma a mondottsag-
gal, tovabbmondassal teremt ekvivalenciat. Ebbe a viszonyrendszerbe belesimul a ,,Dus,
csevegl szirmok” jelzos szerkezet is, amelyet el6bb a beszéddel, kozolnivaloval telitett-
ségként értelmeztiink. Ha pedig az olvasas (a ,,konyv” olvasdsa és a teljes versszoveg ol-
vasasa) jelenidejiiségében szdlalnak meg a mult ,titkos” regéi, akkor talan megerdsitést
nyeriink abban, hogy e regéket ,,a hagyomany, mint kozos tudas”-ként értsiik, hiszen
a hagyomany eleve csak jelenbe hozottan létezhet. Ertelmezésiinknek ezen a pontjén
azonban nyilvanvaldva valt az is, hogy fel kell véltanunk a ,,mit olvas a szé1?” kérdését a
»hogyan olvas?” kérdésével. Az irottsag és a mondottsag folytonos egymasra jatszatasa
ugyanis még mindig fenntartja a fesziiltséget. Meg kellett vizsgalnunk a koltemény be-
szédhelyzetét és a beszédmodot is.

Aposztroffal, azaz megszolitassal indul a vers: ,,Egy bord6voros konyv vagy” Na-
gyon érdekes volt azt megfigyelniink, hogy a beszéld, a megszolité személye nem nyer
explicit grammatikai kifejez6dést, hanem a megszolitott Te-hez viszonyitva jut identi-
tashoz és képz8dik meg ,lirai én” - vagy éltalainosabban En-ként. A megszélitasnak egy-
ben megszemélyesit6 funkcidja is van: a beszéld beszélgetésbe, dialégusba vonja a ro-
zsat/konyvet, tehat megszolaltathatonak tételezi. A megszolitott jelenléte ebben a diald-
gushelyzetben mindvégig jelolt a birtokos személyragok altal: lapjaid, szirmaid, kotésed.
Am forditva is igaznak bizonyul a személyi meghatdrozottsag: a megszolitott Te jelenléte
a megszolité és beszédben tarté En-hez viszonyitva nyilvanvald. A lirai én személyessé-
ge minddssze a vers legvégén lesz jelolve, a nekem névmas altal: ,,S elmeséli nékem amit
olvasott” - ez a személyesség igy tehat a hattérben, rejtetten, a rézsa titkara valé varako-
zas fesziiltségében marad mindvégig (ehhez még azt is hozza kell tenni, hogy ez a lirai
én, az egyes szam els6 személyt megnyilatkoz6 a mi hangunkon szdélal meg a vers olva-
sasakor; igy azonosulhatunk vele).

A liraj én beszédmodja komoly, titokvardn tinnepélyes, a megszolitott iranti csoda-
latot/tiszteletet érzékeltetd: ezt a nyugodt tonusu, a sorokkal — az egyetlen sorathajlas-
tdl eltekintve — egybeesd versmondatok kozvetitik; képi szinten pedig leginkabb a jelzok
fejezik ki (,,Dus, csevegd szirmok’, ,Nehéz illatu, nedves szirmaid’, ,,Pompas kotésed”).
Erre a komoly tinnepélyességre, kellemes hangulatra érezhettiink ra mi is az elsd, érzé-
kel6 olvasas soran. A sorathajlas pedig pontosan a k6zéps6 szakaszban van, ahol mi for-
dulépontot érzékeltiink.
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Csakhogy a versbeli parbeszédhelyzet-

A Radngti-vers ird Sj el- nek van egy harmadik résztvevéje is, a szél. O
h aszn a| a*[a’*[ tekmtve aztis az olvaso. A, konyv” fogalmi és versbeli, alle-

gorikus jelentéséhez egyarant az irds, irottsag,

megé”apﬂhatj Uk/ hOgy a minden beirddas fogalomkore rendelddik, cselekvés-

AN i A ként pedig az olvasas. Nem véletlen, hogy a
SZ,a kaSZ Vegeﬂ mng e|en0/ kulcsszavaknak is tekinthetd ,,konyv” és ,ol-
harom ponta lezd ratlansagot, vasott” pontosan a koltemény kezd§ illetve

: / z4rd sordban taldlhatdk. A szél az, aki a ré-
d befEJezetlenseget, zsaszirmok kozott ,,borzolva lapoz”: a mod-

d hagyomé nynak d hatdroz6 a megérintésre, a konyvvel val6 kap-

.. , Loz ‘ csolatteremtésre, az olvasas masodlagos be-
kozvetitetts egb 0l fakado fOl)/tOﬂOS szédhelyzetébe valo belépésre utalhat. A ,La-

UJ raértelmezodését Je|Z| poz, lapoz” ige ismétl6dése a figyelmet, elid6-
zést konnotalja. Az ,elmeséli nékem amit ol-
vasott” az ataddst, az irdsbdl kiolvasottak szo-
beli kozvetitését jelenti. Ki tehdt a szél? Miért nem fér hozza a hagyomanyhoz, a beiro-
dott tudashoz kozvetleniil a lirai én, azaz mi magunk? Az irds nem puszta rogzitése a
szoban elhangzottaknak, hanem egyuttal megformalasa is, atalakitdsa, az értelem elrej-
tése. Az olvasas pedig az irottak értelmezése. A szél, aki olvassa a rdzsat, egyuttal értel-
mezi is a ,titkos regéket”, melyek beirédtak a rozsa-konyvbe, majd ismét beszédbe hoz-
va, elmesélve ,,nékem’, tulajdonképpen leforditja, megmagyarazza, ,,amit olvasott’, ezzel
a beszéd jelenébe hozva a mult altal hagyott jelentést. Ha a szélhez tarsitjuk az elmozdu-
last, akkor még inkabb képszeriivé valik az olvasas és értelmezés altali jelentésmozgas. A
Radnéti-vers irasjel-hasznalatat tekintve azt is megallapithatjuk, hogy a minden szakasz
végén megjelend harom pont a lezaratlansagot, a befejezetlenséget, a hagyomanynak a
kozvetitettségbdl fakadd folytonos ujraértelmezddését jelzi. Ha pedig a Hermész mito-
szabol szerzett friss értesiiltségiinket is mozgasba hozzuk, akkor arcot is adhatunk a szél-
nek, Hermész arcat, azaz a hirnok, a fordito és értelmezd arcit.

Osszegezve tehdt a versbél nyert tapasztalatainkat: a Rézsdban a hagyomanyhoz
mint k6zos tudasunkhoz vald viszonyunk, a megértésre utaltsagunk van megirva, vala-
mint az, hogy hogyan férhetiink hozza, hogyan értelmezhetjitk: mindig csak parbeszéd-
be 1épve vele, massagat jelentinkhoz kozvetitve, egyetértve vagy vitaba szallva -, de igy
jutva el az onmegértéshez is. A mi olvasatunkban Radnoti alkotdsa a hagyomanyolvasds
allegoriajava valt.

A torténeti olvasds tekintetében csak feltevésekre szoritkozhattunk, mivel most nem
volt célunk Radnoéti Miklos koltészetével alaposabban foglalkozni, sem pedig e koltészet
irodalmi kontextusat vizsgalni, ennek okaért magabol az értelmezett kolteménybdl pro-
baltuk kikovetkeztetni, hogy milyen koltéi szandék hozhatta 1étre, mit jelenthetett iréja-
nak, illetve hogyan olvashattak a korabeli olvasok a Rozsdt. A szamunkra feltarult érte-
lemegységre alapozva feltételeztiik, hogy a koltot a sajat, koltészethez, irodalmi hagyo-
manyhoz val6 viszonya foglalkoztathatta. Maga a koltemény is beirodik rovid terjedel-
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me, dallamossaga révén a dal mifaji kdnonjaba; ritmusa, a nyugat-eurépai idémértékes
verselés és a multban gyokerezé allegorizald eljaras szintén koltészeti hagyomanyokhoz
koti az alkotast. A rézsa metaforizacidja a népdalok és mtidalok egyarant gyakori poéti-
kai eszkoze. Mindebbdl az a kérdésiink szarmazott, hogy vajon milyen esetben vizsgal-
hatja feliil egy kolté a maga kotddéseit. Arra gondoltunk, hogy vagy akkor, ha atértel-
mezni, illetve meghaladni kivanja a kanont, vagy pedig ha sajat helyét, sajat egyéni hang-
jat keresi a koltészeti hagyomany kinalta lehetdségek kozott. De mivel a kdnonvéltasok
mindig torésvonalak mentén mennek végbe, és ilyen torést vagy erre utalé jelzést nem
fedeztiink fel a kolteményben, ezért amellett maradtunk, hogy a kolté a sokszor és sok-
féleképpen mondottban - a rozsaban és a rozsa altal — kereste a maga egyéni és Osszeté-
veszthetetlen megnyilatkozasanak madjat.

A diakok utdlag szorgalmi feladatként végeztek el egy kis adatgytjtést, és kideriilt,
hogy a Rézsdt Radnoti Miklos 1926-ban, nagyon fiatalon, tizenhét évesen irta, és a vers
késébb a Zsengék versciklusban kapott helyet. Valoszintileg a kortars olvasok a fiatal te-
hetségnek jaré meglepddéssel és elismeréssel olvastak.
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Cs. Gyimesi Eva (1983): Teremtett vildg. Kriterion Kényvkiadd, Bukarest.

Fabian Pal, Szathmari Istvan és Terestyéni Ferenc (1994): A magyar stilisztika vdzla-
ta. Nemzeti Tankonyvkiado6, Budapest, 102.

Gadamer, H.-G. (1994): Az ,eminens” szoveg és igazsaga. In: Haraszti Judit (szerk.):
A szép aktualitdsa. T-Twins Kiad6, Budapest, 188-202.

Gadamer, H.-G. (2002): Ki vagyok En, és ki vagy Te? (Kommentéar Paul Celan ver-
seinek Atemkristall cimd ciklusahoz) - Részletek. In: Bokay Antal, Vilcsek Béla, Szamo-
si Gertrud és Sari Laszl6 (szerk.): A posztmodern irodalomtudomdny kialakuldsa. Szoveg-
gytijtemény. Osiris Kiadd, Budapest, 245-261.

Jauss, H.-R. (1997): Horizontszerkezet és dialogicitas. In: Kulcsar-Szabo Zoltan
(szerk.): Recepcibelmélet-esztétikai tapasztalat — irodalmi hermeneutika. Osiris Kiado,
Budapest, 271-319.

Orban Gyongyi (2004): Olvasokonyv a kozépiskoldk 9. osztilydnak. T3 Kiado, Sep-
siszentgyorgy.

Pethéné Nagy Csilla (2007): Mddszertani kézikonyv. Korona Kiad6, Budapest.

Felhasznalt szépirodalmi miivek jegyzéke

Cox, George (2003): Gorog regék. Black&White Kiadd, Budapest.

Lang Zsolt: Kés6. In: Orban Gyongyi (2004): Olvasokonyv a kozépiskoldk 9. osztdlyd-
nak. T3 Kiado, Sepsiszentgyorgy.

Orkény Istvén: Ballada a koltészet hatalmarol. In: Orkény Istvén (2004): Vdlogatott
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Szdllassy Noémi, Abrahdm Zs6fia, LaszI6 Eniké

Didergd — vissza a jégkorszakbal!

Muzeumpedagogiai forgatokonyv

Az alabbi muzeumpedagogiai forgatokonyv a Csiki Székely Muzeum Jégkorszak
cimt iddszakos, 2017. januar 25-aprilis 1. kozott nyitva tartott kiallitasahoz késziilt a
Romaniai Magyar Pedagogusok Szovetsége altal szervezett Miizeumpedagigia a tanérdk
keretén beliil 1I. évkozi tovabbképzésen.

Ajanlott korosztaly: 10-14 évesek

Idétartam: 100 perc

A foglalkozas tipusa: komplex

A foglalkozas oktatasi és nevelési céljai:

— az eljegesedési és felmelegedési periddusok valtakozasanak megértése;

- a jégkorszakban élt fajok és a kornyezetiikhoz val6 alkalmazkodasi modok meg-
ismerése;

- azoknak a kornyezeti tényez6knek a megismerése, amelyek ezen fajok kipusztu-
lasat eredményezték;

- a ma él6 rokon fajok megemlitése;

- az emberi tevékenység klimavaltozasra gyakorolt hatasanak tudatositasa;

- a csoportkohézid, az egyiittmtikodés, az egymasra figyelés, az empatia fejlesztése;

- a manualis készségek fejlesztése;

- a kornyezettel szembeni helyes attitiid fejlesztése;

— a kiallitas értelmezési képességének fejlesztése.

A foglalkozas témaja: A jégkorszakban élt fajok és a rajuk hato kornyezeti tényezék

A foglalkozas felépitése, szerkezeti egységei: motivacio, rahangolddas, a tartalmi
elemek kifejtése, alkalmazott modszerek, tevékenységek, szervezési formak (utasitasok,
kérdések), iddbeosztas, befejezés.

Motivacio, rahangolodas (5 perc)

A muzeumpedagégus a Didergdkiraly vagy a Jégkiralyno oltozetében fogadja a lato-
gatokat (kék kopenyben, fején a jégsapkaval).

A hattérben a Jégvardzs cimi rajzfilm zenéje szol.!

' A film itt elérhetd: https://www.youtube.com/watch?v=ifCAfAzOBIM (Megtekintve 2017. maérci-
us 15-¢én.)
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Jaték: Adott jelre (példaul tapsra) mindenki mozdulatlanna dermed, Gjabb tapsra
vagy érintésre visszaalakulnak az eredeti helyzetbe.

Csoportalakitds: Minden résztvevé huz egy kartyat, amin egy jégkorszakbeli faj ta-
lalhaté (pl. gyapjas mamut, délamerikai kardfogu, drias 6vesallat, barlangi oroszlan, bar-
langi medve, barlangi hiéna, pézsmatulok, rénszarvas), majd az egyforma kartyat huzok
egymas mellett helyezkednek el. Hiromtagu csoportok alakulnak.

Bevezeto rész (10 perc) - a kiallitasi térben:

Kérdések (frontdlisan):

- Mi a jégkorszak?

Meghatarozas: A jégkorszakot a foldi atlaghdmérséklet csokkenése jellemzi, ami al-
tal a sarki és kontinentalis jégtakardk és a gleccserek teriilete nagy mértékben kiterjed.

- Vannak eljegesedési és felmelegedési iddszakok. Szerintetek jelenleg melyikben va-
gyunk? Indokoljdatok meg vdlaszaitokat!

Magyarazat: Jelenleg a flandriai interglacidlisban vagyunk. A legutdbbi jégkorszak
kb. tizezer éve ért véget, a kovetkezd kb. 5-6 ezer év mulva kovetkezik be.
Jelenleg is egy jégkorszakban éliink, de interglacidlis periodusban. ?

Szemléltetés:

1. Az eljegesedési és felmelegedési periddusok valtakozasat egy csomokkal tobb
részre osztott spargan szemléltethetjiilk. Ezzel azt mutatjuk, hogy a kiilonb6z6 periddu-
sok ugy valtjak egymast, mint az évben a honapok.

2. Kartonbol késziilt koronggal is lehet szemléltetni a felmelegedés és eljegesedés
egymasutanisagat, és azt, hogy a periédusok soran miként véltakoznak a kiilonb6z6 no-
vénytarsulasok. (Két korongot egymasra helyeziink. A bels6, kisebb korongon lombhul-
laté erdd, torpecserjés, feny6-nyir ligeterds, lombos erdd, torpecserjések, fitvek nevei
vannak felirva, a kiils6, nagyobb korben a kovetkez6 fogalmak: eljegesedés, felmelege-
dés.)

1. A jégkorszakban élt kiallitasi allatfajok felismerése — 6nalléo munka (5 perc)

Feladatok és kérdések:

- Mindenki 6nalléan jarja korbe a kiallitast, és probadlja felidézni, hogy milyen sze-
repléket tud azonositani a Jégkorszak ciml mesébol!

- Keress bizonyitékokat arra, hogy miként alkalmazkodtak ezek az él6lények az ak-
kori kornyezeti tényez6khoz! Mivel taplalkozhattak, milyen él6helyeken éltek, hogyan
védekeztek a ragadozok ellen?

2. Frontalis beszélgetés a muzeumpedagogussal (5 perc)
Kérdések:

* Mindezekrél 1asd a forgatokonyv utani részletes hattéranyagot.
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— Szerintetek éltek—e akkor emberek? Ha igen, hol éltek, mivel taplalkoztak, hogyan
oltozkodtek, hogyan alkalmazkodtak a kornyezeti tényezékhoz? Igenld esetben gondol-
kozzatok azon, vajon honnak tudjuk ezeket, milyen nyomai maradtak fenn?

3. Tarlatvezetés (25 perc)

Ismeretdtadds: a konkrét fajok bemutatasa

Csoportfeladatok:

- Keressetek a plakatokon egy olyan novényfajt, amelyet akar a kertben is megtalal-
hattok (pl. nészirom, gyézedelmes hagyma)!

- Készitsetek csoportselfiet azzal az allattal, melynek :

az eddig el6keriilt legnagyobb agyarhossza 5 m,

életében négyszer torténik fogvaltas,

a napi fejadagja 5 mazsanyi novény,

a bore alatti zsirréteg 9 cm vastagsagu.

- Ismertek-e olyan, ma él6 allatfajokat, amelyek hasonlitanak a jégkorszakiakra?
(Két-két csoport ugyanazt a feladatot kapja.)

Magyardzat: A gyapjas orrszarvu, a gyapjas mamut, a vadlé kipusztult a meleg ha-
tasara, de a rénszarvas, a bolény és a pézsmatulok megmenekiilt. (Példaul a rénszarvas
megmaradasanak oka az, hogy magas északi teriileteken keresett menedéket.)

- Melyek lehettek a kihalds okai?

Magyardzat: A kihalas legfontosabb oka az emberi tevékenység és a klimavaltozas
volt, de mas okok is nagymértékben meghataroztak a fajok eltiinését: az allatok nem ju-
tottak megfelel taplalkozasi forrasokhoz, a légkor osszetétele megvaltozott (megnétt a
széndioxid, a metan, a vizgdz koncentracioja a leveg6ben), a kontinensek elmozdultak,
a bolygok palydja megvaltozott.

4. Szerepjaték (20 perc): barlanglako és 6slénykutato szerepébe kell bujni (egyben
kézmiives tevékenység is)

Feladat:

- A paleontolégus mamutcsontvazat rekonstrual sikban egy elére megadott rajz
alapjan, ami egy csontvazat abrazol. (Hat-hét mtanyagbol vagy gipszbdl késziilt darabot
homokba vagy gipszbe rejtiink el.)

- A barlanglakok rajzokat készitenek Uzenet az utékornak cimmel.

Ertékelés: Az elkésziilt munkdk megbeszélésre és értékelésre keriilnek.

Beszélgetés a barlanglako iizenete alapjdn: ,A Foldet nem apdinktol 6rokoltiik, ha-
nem unokainktdl kaptuk kolcson.” Mit jelenthet ez a gondolat?
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5. Filmvetités

A nagyobb gyerekek a The Change,’ a kisebbek a Climate Change* cimt filmet né-
zik meg.

Megfigyelési szempontok:

- Melyek a kornyezetrombol6 hatasu emberi tevékenységek?

- Milyen hatassal van a kozosségekre a klimavaltozas?

- Milyen alkalmazkodasi lehetségek allnak elSttiink?

- Hogyan lehet eredményesen alkalmazkodni az elkeriilhetetlen valtozasokhoz?

Atvezetd sziveg: Bar sajnos a ma embere nagyon sok természetkarosit6 tevékenysé-
get végez, mi biztosan tudunk olyan megoldasokat, amelyekkel védhetjiik a kornyezetet.

Csoportmunka: Minden csoport kap egy—egy, az alabbi témak valamelyikével kap-
csolatos feladatot (10 perc)

- Gytjtsetek energiahatékonysagi tanacsokat a vizzel, az elektromos arammal vald
gazdalkodassal kapcsolatban és otleteket a légszennyezés megel6zésére, szelektiv hulla-
dékgytjtésre, hulladék tjrahasznositasra, madarvédelemre, tudatos vasarlasra!

- Soroljatok fel minél tobb, a természetben érvényes viselkedési szabalyt!

Befejezés: Ha tudatosan és kornyezetkimélGen viselkediink, ha betartjuk az éltala-
tok felsorolt szabalyokat, akkor unokainknak is atorokithetjiik a sok szépséget. (1 perc)

A foglalkozas helyszine: Csiki Székely Mtzeum

Kiallitasi helyszinek: Jégkorszak masodik terem

Személyi feltételek: egy foglalkozasvezetd

Targyi feltételek: allatfajokat abrazol¢ kittizok, fehér papir, sematikus rajz a csont-
vazrol, ecsetek, kis lapatok, kis faladakban homokba vagy gipszbe agyazott csontok, fel-
adatlap a felsorolt feladatokkal, film — hosszabb a nagyobbaknak, révidebb a kisebbek-
nek

Segédanyagok: film, fotok

> A film itt elérheté: https://vimeo.com/75911282. (15° 17”) 2017. 03. 14-i megtekintés.

* A film itt elérhet6: https://www.youtube.com/watch?v=wa58h4IJ6Hk (5’ 10”) 2017. 03. 14-i meg-
tekintés.
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Bajzath Judit, Gasparik Mihaly

Tudomanyos hattéranyag a
Csiki Székely Muzeum Jégkorszak kiallitasahoz

A Magyar Természettudomanyi Muzeumban 2008-ban nyolc hénapig kozel 900
négyzetméteren allt és nagy sikerrel miikodott a Jégkorszak cimi iddszaki kiallitas. Az
kiallitasnak kiilon aktualitast adott a klimavaltozas — maig napirenden 1év6 - problema-
tikdja, és annak meghatarozasa, hogy milyen szerepe lehet ebben az embernek. Konfe-
renciak, nemzetkozi tandcskozasok vitatjak, vagy hirdetik a klimavaltozas okait, kovet-
kezményeit, az emberiség szerepét a folyamatban. A kiallitds a globalis klimavaltozas
koriil forgd tévhiteket, a jégkorszakrdl alkotott, esetenként téves elképzeléseket probalja
tisztazni. Vélaszt keres a napjainkban is felvet6d6 kérdésekre: mekkora és milyen szere-
pet jatszik az ember a jovo6 alakitdasaban?

A kiallitas a 2008-as bezaras utan nem veszitette el aktualitasat, vandorkiallitasként
tovabb él, és azota is nagy érdeklddésre tart szamot.

A kiallitas iizenete

A Jégkor ideje alatt végbement szélséséges kornyezeti valtozasok (foldtani és bio-
légiai folyamatok) eredményeképpen alakultak ki jelenlegi éghajlati viszonyaink, a Fold
él6vilaganak mostani képe, és ebben az idészakban fejlddott ki fajunk, a Homo sapiens.
Jovonk sokban fiigg attol, hogy ezek a ma is tarté kornyezeti valtozasok hogyan fognak
végbemenni bolygénkon néhany szaz vagy ezer éven beliil. Veliink vagy nélkiiliink.

A kiallitas megvalodsitasanak koncepcioja

A kiallitas tobbszintd, interaktiv bemutatd, egyfajta felfedezd, nyomozé ut (jégkor-
szaki Ki nevet a végén?-jaték). Kiemelt célcsoportjai a csaladok és a diakok. A kiallitas
tobbnyelv.

Az egyes szakmai egységeket kozos, 6sszekotd, visszatérd elemek (klimadiagramok,
jégtakaro, novénytakaro stb.) kapcsoljak ossze. A latogaté a jelen kornyezetébdl a leg-
utdbbi jégkorszak klimatikus, kdrnyezeti valtozasait nyomon kovetve ismét a jelenbe jut
el, mikozben megismeri a valtozasok tendenciait, kiilonds tekintettel a klimavaltozasok-
ra. Az egyes jelenségek tudomanyos magyarazatanak megértését a latvanyos elemek (al-
latsereglet, rekonstrukciok, eredeti csontvazak stb.) mellett interaktiv (szamitastechni-
kai alapt, multimédias és mechanikus) elemek segitik. A kiallitas latvanyaban, installa-
cids elemeiben a hullamzas, a ciklusossag és az ellentét (hideg-meleg; jeges taj—-lombos
erdd) jelenik meg.
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A kiallitas szakmai tartalma

A Fold torténetében mar tobbszor fordult eld hasonlo éghajlatvaltozas, lehilés és
felmelegedés. Foldiink, a ,,Kék bolygd” jelenlegi tudasunk szerint egyediilallé csoda a vi-
lagegyetemben. Az egyetlen ismert hely, ahol élet, mégpedig magasabb rendd, illetve ér-
telemmel is bird élet alakult ki. Az élet kiilonboz6 formai a Fold torténetének osszes ka-
taklizmajat, klimavaltozasat atvészelték. Az él6lények alkalmazkodni tudtak a véltozo
kornyezethez.

A legutdbbi jégkorszak, a Jégkor (2,5 millié évvel ezel6tt6l) — és valoszintileg va-
lamennyi jégkorszak - foldtorténeti mértékkel mérve gyors és igen drasztikus klima-
valtozasaival igencsak probara tette és teszi az él6 természet alkalmazkoddképességét.
A kiallitas a legutobbi kétmillié évben lezajlott gyors, klimavaltozasok sorozatan ala-
pulé kornyezetvéltozasokat, az alkalmazkod¢ él6vilag jelenségeit, a természetben zajld
kornyezet- és klimavaltozas tendeciait mutatja be. Tudatositani kivanjak a latogatékban,
hogy jelenleg is egy jégkorszakban, annak egy interglacialis (felmelegedési) szakaszaban
éliink. Jégkorszaknak azokat a tobb milli6 évig tartd id6szakaszokat nevezziik, amikor a
Fold felszinén nagyobb Osszefiiggs jégtakardkat figyelhetiink meg. (Ma is jégtakaro bo-
ritja az északi és a déli polust.) A Fold torténetében tobb nagyobb jégkorszak fordult eld.

Jelen korunk élévilaganak és kornyezetének a valtozatossaga a legutobbi jégkorszak-
nak, a pleisztocénnek vagy Jégkornak a hatasara alakult ilyenné. A negyedidészak (a leg-
utolsé 2,5 milli6 év) azonban nemcsak ezért foglal el kiilonleges helyet a Fold torténeté-
ben, hanem azért is, mert ebben a korban jelent meg az ember. Az ember az els6 é161ény,
amely tevélegesen avatkozik bele a Fold torténéseibe, gyakran abban a hitben élve, hogy
er@sebb, mint maga a természet. A természeti kornyezet és a természet sokféleségének
alakitasaban tehdt egy Uj ,,tényezd”, az ember is szerepet jatszott.
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Bordas Andrea

Csipkerdzsika — komplex dramadra kozépisko-
lasoknak, egyetemi hallgatoknak, felndtteknek

dramadra leirasa a Csipkerdzsika mesének egy sajatos, dramatikus feldolgoza-

sat tartalmazza, amelyben a résztvevoknek lehetdségiik nyilik jatékos formaban,

szerepekbe bujva, mégis valdsdgosan megélni emberi helyzeteket, érzelmeket, s
ezaltal komoly dolgokrol gondolkodni, dnmagukra, a kdzosség, a tarsadalom miikodés-
modjara reflektalni. A felépitett szerepek mogé bujva a résztvevok a hatalommal szem-
beni viszonyukat fogalmazhatjak meg, olyan altalanos emberi értékeket vizsgalhatnak
meg, mint a felel6sségvallalas, a lojalitds, a szeretet, az 6nérdek képviselete. Eppen ezért
barmilyen tarsadalomtudomanyi, embertudomanyi tantargy keretében hasznalhato, ha
a célunk nem kész valaszok megadasa, hanem tjabb kérdések osztonzése.

Csipkerdzsika meséje mindenki szamara ismert, de leghamarabb a kiralyfi érkezé-
se és csokja jut esziinkbe rdla, a kiralylannyal elalvé kiralyi udvar kevésbé. A foglalko-
zasnak nem célja a hagyomanyos értelemben vett irodalmi mielemzés, inkabb a torté-
net mogé nézés, annak felfedezése, mennyi kérdés meriil fel a torténések, az emberi vi-
szonyok kapcsan. A kiilonféle szovegek valtakoztatasa azonban egy ritmust ad a torté-
net vezetésének, tehat itt inkabb funkcionalis, mint esztétikai célt szolgal. A verses sz0-
veg tipikusan gyorsan tovabbgorgeti s egyben feleleveniti a résztvevok szamara a torté-
netet.! A tanari narracio a kontextusépitésben, a szerepépitésben fontos, hiszen olyan in-
formaciok hangzanak ott el, amelyekrdl a mesében nincs sz6, de amelyek a fokuszhoz
vald elérkezés szempontjabol fontosak. A komplex dramaéra mindig egy valdsagos, sok-
szor nagyon is aktualis kérdéskort, problémat jar koriil, de egy mintha-vildgban, ahol a
résztvevok személyiségét a felépitett kontextusnak a valosagtol vald tavolsaga, a sajat va-
lasztott szerepek fikcidja védi. A leirasban a dramapedagdgiaban hasznalatos strukturat
és konvenciokat hasznalom. Ugyanakkor a terv nem egy recept, amit pontosan betartva
biztosan ugyanoda érkeziink, sé6t minden csoporttal és minden csoportvezetdvel vélto-
zik. Azt is ajanlom mindenkinek, aki kiprobalnd, hogy szabja a maga stilusdhoz és a cso-
port igényeihez a tervet.

Az alabb kovetkez6 foglalkozasterv eredetileg egy kiilonb6z6 nemzetiségii egyete-
mistakbol allo csoport szamara késziilt, a New Challenges in Education cimi Intenziv
Erasmus Program keretében a Rozsahegyi Katolikus Egyetemen. A helyszin neve adta az
otletet épp a Csipkerdzsika meséjének feldolgozasara, a hallgatdi osszetétel pedig id6n-
ként a formaba Ontést iranyitotta. Els6 kiprobalasa ota tobbnyire pedagégusokkal és sa-

! Azért valasztottam, mert részleteire gyermekkorombol emlékeztem, s igy ez megkonnyitette a tor-
ténetmesélést.
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jat egyetemi hallgatéimmal jatszottam ezt a dramadrat, de kozépiskolasoknal vagy ki-
sebb korosztalynal is alkalmazhaténak gondolom. Természetesen célcsoportonként az is
kiilonbozik, hogy mit vélasztunk fokuszként, hogyan alakul a torténet vége, illetve egyé-
nenként is valtozo, hogy kit mi érint meg a torténetbodl, mire reflektal a végén. A dra-
maora kozos alkotds, ahol a dramatanarnak figyelnie kell, mire nyitottak, mire vevék a
résztvevok.

Fokusz: A jaték harom fokuszt ajanl, a csoporttdl fiigg, hogy melyiket valasztjuk,
melyiket hangstlyozzuk. Egyrészt vizsgalhatjuk azt, hogy kihez, mikor, miért vagyunk
htiségesek, lojalisak, mit kezdiink egy paranccsal, ami sok ember életét keseriti meg, mi-
kozben egy személyt azzal probal megvédeni, hogy tudatlansagban tartja. Masrészt — az
el6z6hoz kapcsolododan - a jaték lehetdséget ad annak megbeszélésére is, hogy hogyan,
miért vallalunk feleldsséget a kornyezetiinkben. Harmadrészt feldolgozhatjuk, hogy mi-
lyen hatasai lehetnek a multunk torténéseinek a jelenre, hogyan befolyasolnak a sajat
sziiletéstink, gyermekkorunk koriili titkok.

Lehetséges kérdések: Felvallaljuk-e a konfliktusainkat? Mit véllalunk fel, mi a vi-
szonyunk a hatalommal, a hatalom olyan intézkedéseivel szemben, amelyek ellehetetle-
nitik mindennapi életiinket, munkankat? Milyen felel6sséget vallalunk sajat életiink és
a kornyezetiink jobba tétele érdekében? Elfogadom a sorsom, vagy probalok ellene ten-
ni? Mit lehet tenni egy joslat ellen? Hogyan gy6zom le a félelmeimet? Mit teszek, tehe-
tek, amikor olyan titokrdl tudok, amely befolyasolja valaki életét, de parancsot kaptam,
hogy nem mondhatom el?
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A 2015-6s Orszdgos Drdmapedagdgiai Napokon

Eszkozok: madzag, szines leplek, kovek, kagylok, csigahazak egy kis kosarban, kép-
keret, bab/beépitett szerepld, kiralyi palast, korona, flipchart, irészerek stb.

A foglalkozas idétartama legalabb 3 6ra. Egy egész délel6ttot, napot is fel lehet épi-
teni a mese koré, attdl fiiggéen, hogy mire van id6énk, mi a célunk. A tervben sok olyan
elem van, ami tetszés szerint kihagyhat6/atugorhatd, azzal viszont tisztaban kell len-
niink, hogy a szerepmélyités elemeinek kihagydsa a mély megélést és a valodi értelemteli
megbeszéléseket veszélyezteti. Ez egy olyan téma, amellyel érdemes hosszan foglalkozni,
amirdl érdemes gondolkodni fiatalokkal, felnéttekkel egyarant.

A dramadra el6készitése

Idealis 1étszam: 15-20 f6

Javasolt korosztaly: kozépiskolasok, egyetemi hallgatok, felnéttek?

A tér kialakitasa: A dramadrahoz akkora terem sziikséges, ahol a résztvevok sza-
mara kényelmesen korbe lehet rakni a székeket, és még marad szabad tér.

A foglalkozasvezeté dramapedagogiai tudasa: A terv megvaldsitasat jatékvezets-
ként csak gyakorlott dramapedagdgusok szamara ajanlom, akik tisztaban vannak olyan

2 A résztvevék szamdra nem sziikséges dramds el6képzettség, ellenben emel a feldolgozas és a refle-
xi6 szinvonaldn, ha a csoporttagok jartasak kiilonb6zé dramatechnikakban. Ha valaki fiatalabb korosztaly-
lyal prébaja ki, kivancsian varom a visszajelzéseket, tapasztalatokat.
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dramai konvenciokkal, mint a tandr a szerepben, tandri narrdcio stb. A foglalkozas alatt
tobbszor is dolgozunk ezekkel.

A tandri narrdcid és a tandr a szerepben a kiralyi szerep el6készitésében és a szerep-
mélyitésben, a torténések tovabbgorgetésében is nagyon fontosak. Ez egyrészt a narracié
soran elhangzé szovegek ismeretét, hatdsos eléadasmodjat, masrészt a kiraly altal mon-
dott monoldgok megtanulasat, szinhazi jelenetté fejlesztett kidolgozasat jelenti.

Beépitett szerepld vagy bdb — a foglalkozas soran a kiralyon kiviil még egy fontos
szereplénk van: Csipkerdzsika. Az, hogy Csipkerozsika él6 szerepld lesz-e vagy bab, a
kortilményektdl, a helyzettd] fiigg. Ha beépitett szereplével dolgozunk,® szerepépitésig
egylitt jatszik a tobbiekkel, segiti a munkajukat: részt vesz az alloképekben. A szerepépi-
tés alatt 6 a sajat szerepére késziil, hattérbdl szemléli az eseményeket, és csak akkor 1ép
el6térbe, amikor bemutatkozik, illetve amikor a szerepe megkivanja.

Babként egy jelképes, emberszertivé csomozott kendét hasznaltam, ami csupan sej-
tette a kiralylanyi mindséget (finom selyem, meleg szinek), nem hatarozta meg, hogy
milyennek képzeljék el 6t a résztvevok. Ugyanaz az emberszertivé csomozott kend6 van
az elsd tanar a szerepben konvencional a képkeretben, mint ami késébb babba vagy a ki-
ralylanyi szerepfelvételt jelz6 kendévé valik.

A dramadra menete

Bemelegitd jatékok: a csoport Osszetételétdl, aktudlis allapotatol, a tagok kozotti vi-
szonytol fliggden egy vagy két rahangolo jatékot lehet jatszani.

Viragcsokor (ismertebb nevén a Gytimoélceskosar cimd jaték adaptalasa a témara)

Sorban kiosztjuk a ,,szerepeket”: rozsa, szegft, liliom (ha a résztvevék szama meg-
haladja a 15-20 személyt, valaszthatunk egy negyedik virdgot is). A résztvevok székeken
tilnek, fontos, hogy ne maradjon iiresen egyetlen szék sem. Amikor a jatékvezet6 a kor
kozepén valamelyik virdgnevet kialtja, az azt visel6 valamennyi gyerek helyet cserél. A
jatékvezetd célja, hogy leiiljon a helykeresés alatt felszabadulo helyek egyikére. Akinek
nem jutott hely, az lesz a kikialto. Ha azt kialtja: ,,Viragcsokor!”, mindenkinek helyet kell
cserélnie.

Minden lehet, csak az nem, ami: A jatékosok kivalasztanak maguknak egy targyat
(lehet ko6, kagylo, csiga stb.), majd bemutatjak pantonimmel, hogy mi mindenre lehet-
ne még hasznalni az illetd targyat a szokvanyos funkciojan kiviil. Kétszer is korbemehe-
tiink.

* Els6 alkalommal egy tizéves kislany volt Csipkerdzsika, aki a hallgatokkal egytitt részt vett a progra-
mokon, és szerettem volna ugy bevonni a jatékba, hogy az mindenkinek jé legyen. Egy mésik alkalommal,
amikor eredetileg babot szandékoztam haszndlni, az egyik hallgat6 utasitotta vissza a kiralyi alattvaldi sze-
repet, ezért felkinaltam neki a kiralylany szerepét, amit boldogan elfogadott. Mig a tobbiek a sajat szerepiik
felépitésével foglalkoztak, megtortént a gyors egyeztetés. A hallgatd jatékaval Gj szint hozott a foglalkozas-
ba, és egyuttal abban is megerdsitett, miért érdemes sejtetd kellékeket hasznalni (lasd: kend6) konkrét, meg-
rajzolt képek, elkészitett babok helyett. A kendd a kirdlylanyi szerepfelvétel jelzéseként remekiil miikodott.
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Tanari narracio: Egyszer volt, hol nem volt, volt egyszer egy mesebeli orszdg, ahol egy
nagyon becsiiletes, kedves kirdly kormdnyzott. A vildag minden tdjardl érkeztek ide embe-
rek, mert ugy hallottdk, itt becstiletes munkdval remekiil lehet élni.

Fantaziautazas: Gondold végig az utobbi napok szintereit — akdr sajdt vdrosodra,
kozvetlenebb kornyezetedre is gondolhatsz. Milyen természeti kincseket, helyeket, tdjakat,
szobrokat lattdl, amelyek akdr egy ilyen kirdlysdgban is lehetnének? Kedvenc otthoni tdr-
gyaid, épiileteid is lehetnek. Gondold végig! Prébald meg gondolatban néhdny jelzével leir-
ni. Példaul: a szokokut diszes, kerek, nagy.

(Fél) Lavina: A Lavina cim jaték mintdjara jatsszuk. Mivel itt nem cél a memoria-
fejlesztés, és tulsagosan iddigényes az Osszes elhangzott jelzds szerkezet folyamatos is-
métlése, ezért leegyszertsithet6 a gyakorlat: a megszolalo mindig csak az el6tte sz016 jel-
z08s szoszerkezetét ismétli, majd hozzaadja a sajatjat.

Mondjuk el sorban, mi minden van ebben a kirdlysdgban! Jelzds szészerkezetet hasz-
ndlj, és mindig ismételd meg az eldtted megszdlalo szészerkezetét! Példaul: diszes, kerek
szokdkiit; sok tornyu kirdlyi kastély.

Tanari narracio: A hatalmas kirdlyi birtok tele volt mindenféle természeti kinccsel, s
az udvarban rengeteg értékes, szép dolgot halmoztak fel. De ezeket a dolgokat az alattva-
I6k mind maguktél hoztdk az orszdg kiilonbozé részeibdl hdldjuk jeléiil, mert nagyon-na-
gyon jo kiralyuk volt.

Térmegjelolés: Egy egyszinii teritGvel leteritett asztalon spargaval kijeloljiik a kira-
lyi birtok hatdrait. Egyfajta terepasztalt készitiink azaltal, hogy a nalunk 1évé targyakkal
kitoltjiik a teret, megalkotjuk a kiralyi udvart, a kiralyi birtokokat. A résztvevék egyen-
ként teszik le a targyakat, és elmondjak, mi is az. Vagyis a sajat kornyezetre emlékezte-
t6 targy a kirdlyi birtok részévé valik, ezzel is el6készitve a kiralyi udvarhoz, a kiralyhoz
valo érzelmi kotédést.

A ndlad lévé/vilasztott targy ezen az dltalunk kijelolt ,,térképen” most egy olyan tar-
gyat, természeti kincset fog szimbolizdlni, ami a kirdlysag része.

Tanari narracié: Ebben a gyonyori, gazdag orszdagban uralkodott a bélcs kirdly, aki
egész fiatalon keriilt a tronra, miutdn édesapja egy hdboruban elesett. A fiatal kirdly dllt a
csapatok élére, és néhdny héten beliil legydzte a betord ellenséget, sét békét kotott veliik, ke-
reskedni kezdtek, és szovetséges orszdagokkd viltak. A fiatal kirdly remek uralkodéi kvalitd-
sokkal rendelkezett.

Szerep a falon: Egy csomagolépapirra/flipchartra elére megrajzoljuk a szerepld
korvonalait: a kérvonalon beliilre a kiraly belsé tulajdonsagai, kiviilre a kiils6 tulajdon-
sagai keriilnek. A tulajdonsagok Osszegytjtésekor a Fogadd el igaznak!-elvet! hasznal-
juk, vagyis ha valaki felir egy tulajdonsagot, a tobbiek azt elfogadjak, és hozza igazitjak

* Gyakorlott dramds csoporttal, motivalt résztvevokkel ez fog miikodni. Kezd6 csoportnél vagy olyan
csoportban, ahol l1atjuk, tudjuk, hogy hajlamosak masfele elvinni a feladatot, el6bb beszéljiik meg, fogadjuk
el kozosen a tulajdonsagot, miel6tt az felkertiil a flipchartra.
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a sajatjukat. Példaul, ha valaki felirta, hogy fekete haji, akkor mar nem lehet szdke, csak
esetleg 6sziilod.

Gyiijtsiik 0ssze a kirdly tulajdonsdgait!

Alloképek: A kiraly és Gsei héstetteit, életének fontos eseményeit az udvari festé
meg is Orokitette 4-5 képben.

Milyen héstettei, eseményei lehettek a kirdlyi csalddnak?

A didkok nagy csoportban otletelnek. Az olteteket felvezethetjiik egy flipchartra,
majd kozosen kivalasztunk négyet vagy 6tot a résztvevok létszamatdl fiiggben. Vezes-
stik ugy a beszélgetés fonalat, hogy a hdzassag vagy a korondzas is megjelenjen képként.

A kivalasztott témakhoz 4-5 {8s csoportok szervezédnek, és alloképeket készitenek.
Cimet adnak a képeiknek, egy-egy papircsikra fel is irhatjak, kitehetik a kép ala, de a ta-
narnak mindenképp mondjak el. A csoportok egyenként bemutatjak a képeket, a tobbi-
ek a tanar segitségével értelmezik a latottakat, esetleg javaslatokat fogalmaznak meg, pél-
daul arrdl, hogy hogyan lehetne még jobban érzékeltetni a szerepldk kozotti viszonyo-
kat, érzelmi allapotokat. Minden csoportnak lehetésége van a jobbité kritikak beépitésé-
re, hogy a teremben elhelyezett képek tokéletesebbek legyenek.

Térrendezés: A képeket ugy allitjuk fel, mintha a terem négy falat foglalnak el, igy
kozéprél mindegyikre konnyen reagalhatunk majd szerepben. A nagymamat ,,abrazold”
képet is feltessziik a falra akkor, amikor a négy tablot bedllitjuk. Ez a kép megvaldsulhat
a beépitett szereplonk segitségével, aki egy képkeretet tart a kezében, vagy pedig egy jel-
képes, emberszertivé csomozott kendét foglalunk keretbe, de lehet egy festett/rajzolt ki-
ralylany-portré is.

Tanar a szerepben: El6re megbeszéljiik a résztvevékkel, hogy a kiralyi palast vagy a
korona a kiralyt jelképezi, tehat amikor azt magunkra 6ltjik, a kiraly szerepébe lépiink,
ha levessziik, kilépiink a szerepbdl. Mig a jelenet tart, megkérjiik a résztvevéket, hogy
probaljanak mozdulatlanul allni, és csak a szemiikkel kovetni az eseményeket, figyelni a
képeket. Azok, akiknek a képét épp nem nézi a kiraly, természetesen lazithatnak kicsit
mimika, testtartas tekintetében, de semmiképp ne legyenek nagy mozdulatok a képpé
fagyas és a lazitas kozott.

A kiraly a képcsarnokban: minden egyes képhez kitalal, mond valamilyen kommen-
tart, amivel értékeli, értelmezi is az alloképeket. Utolsonak hagyja a lanyportrét:

O, de ez a kedvenc képem, mert ez az anyai nagyanydmat dbrdzolja fiatal ldny-kord-
ban. Olyan szép szbke haja volt. Ugy szeretnék most mdr én is egy ilyen kisldnyt! Es tudom,
hogy a feleségem is erre vagyik a legjobban. Mindent kiprébaltunk mdr, az orszdg bolcs asz-
szonyait is hidba kértiik, azt mondtdk, 6k nem tudnak ezen segiteni, csak nyugodjunk meg,
és varjunk tiirelemmel. Csak hdt... az id6 telik, és mi nem lesziink fiatalabbak.

»Mit ér az életiink, Mit ér a gazdagsag,

ha nincsen gyermekiink?

Nincs, ki futkdrozzék a palotakertbe,
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A 2015-6s Orszdgos Drdmapedagdgiai Napokon

S kacagna, szaladna 6lembdl-6lembe.™

A tanar a jelenet utan leveszi a palastot/koronat, ezzel jelezve, hogy kilépett a sze-
repbdl, a résztvevok is kilépnek az alloképekbdl.

Megbeszélés: korbeiiliink, és a f6ként a képcsarnokban lejatszodott jelenetre reaga-
lunk. Mit tudtunk meg?

Szerepépités: A kiralyi udvarban nagyon sokan dolgoztak, és mind boldogok vol-
tak, hogy a kiralynal szolgalhatnak. Voltak, akik tudtak a kiraly banatardl, voltak, akik
nem. Szerintetek kik dolgoztak a kiralyi udvarban, kik ismerhették a kiraly banatat?

A résztvevok mondjak a szerepéotleteket. Miutan elég sokat felsoroltak, kozosen cso-
portositjuk a szerepl6ket nagyrészt az alapjan, hogy milyen kézel/tavol vannak a kiraly-
tol és egymastdl fizikailag, tarsadalmi rangban, mi a feladatuk az udvarban. Lehetséges
szerepl6k példaul a szobalanyok, kuktak, lovaszfiuk, pap, udvarmester stb.

Tanari narracio: Nagyon jol éltek, a munkdjukat megbecsiilték. A kirdly mindenkit el-
latott olyan eszkozokkel, amire a munkdja sordn sziiksége volt.
Otletborze: Tudunk-e ilyen eszkozoket mondani?

* A foglalkozashoz Vihar Béla verses mesefeldolgozasat hasznaltam, de természetesen sajat szavak-
kal is lehet mesélni.
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Ha nem emlitenék, akkor mintegy észrevétleniil lopjuk be az orsot is a beszélgetés-
be: éles kések, hegyes, gyorsan porgé orsok.

Szerepvalasztas: Mindenki kitaldlja a sajat szerepét, ki, mi szeretne lenni a jatékban
(név, életkor, munkakor).

Szerepkartyak: Irjik fel post-it papirra a neviiket, munkajuk szimbolumét, s tliz-
zék ki, hogy konnyebb legyen észben tartani. Késébb fontosak lesznek ezek a lapocskak,
hasznalni fogjuk 6ket. Bemutatkozas: Mindenki egyenként elmondja a nevét, foglalko-
zasat, esetleg életkorat.

Csoportalakitas: A rovid bemutatkozas utan a szereplék megalkotjak a szerepiik-
hoz ill6 csoportot, majd kozosen elkezdédik a szerepmélyités azaltal, hogy megbeszélik,
milyen a viszonyuk egymadssal, a kirallyal, a tobbi szerepl6csoporttal.

Talald ki, te hova tartozol? Tudsz-e a kirdly banatdrol? Mit tudsz?

Jelenet: Minden csoport kidolgoz a szerepldcsoport életébdl egy-egy jelenetet hét-
koznapi feladatvégzés kozben. A jelenet alloképbdl indul, alloképpel zarul. A rovid je-
lenetben mindenki legtobb egy mondatot mondhat. Itt is lehet a lentebb leirt leporelld
konvenciét/technikat® alkalmazni.

A jeleneteket egyenként megnézziik, majd korbeiilve roviden megbeszéljiikk, hogy
mit tudtunk meg a tobbiekrdl, ismerik-e a kiraly banatat, hogyan a viszonyulnak ehhez
és a kiralyhoz.

Tanari narracio:

»Egyszer a kirdlyné ... Mese, mese, mdtka ...
Javaban lubickolt a patak habjadba,

Amikor egy béka,- oly nagy, mint egy véka,
Feltiinik a sds kozt, mert ott volt hajléka.

Brekeke, brekeke... szép kirdlynéasszony!

Bdnat ne emésszen, a bii ne sorvasszon,

Mert ha 1ij nydr jon a rézsds kikeletre,

Gyermeked sziiletik... brekeke, brekeke.”

Leporello: Megtudijdk a hirt, hogy a kirdlyné varandos. Hogyan reagdlnak az udvar-
beliek?

Maradnak a foglalkozasi csoportok. Az el6z6 alloképbdl inditunk, és a hir hatasanak
képével zarunk. De a folyamatot tobbszor megismételjiik. (A képek a terem négy falan
vannak, tehat 2-2 kép egymadssal szembenéz.) A leporell6 egy alloképbdl alloképbe fej-
16d6 szakaszosan ismétlddé mozgassor. Minden szerepl6 egy 4 iitembdl all6 ismételhetd
mozgast dolgoz ki maganak (példaul: kilép, felemeli a kezét, visszalép, leengedi a kezét),
majd ezt 0sszehangoljak. Tehat egy csoportban mindenki ugyanarra a ritmusra végzi a
sajat mozdulatsorat. A ritmusos tanari szamolas segiti a begyakorlast. Ha mar jol megy,

¢ Ezt a konvenciot Joe Winstontdl, a Warwicki Egyetem dramatanaratdl tanultam évekkel ezel6tt, s
kedvenc konvenciomma valt. Nagyon latvanyos, akar miivészi jelenet is épithetd altala.
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mimikat, hangot is hozza lehet tenni, ami azt fejezi ki, hogy hogyan reagalnak a hirre az
udvarlakok. Erdemes rovid, egyszotagti szavakat, érzelemkifejezé hangokat hozzéadni
ugy, hogy egy-egy csapaton beliil mindenki maskor szélaljon meg a négyes titemen be-
lal. Ismétlés, begyakorlas utan megnézziik minden csoport munkgjat. Segit, ha a tanar
adja a ritmust. A végén egyszerre is megnézhetjiik a leporellokat, bar ez csak a kdzépen
allonak fog igazan 6romet okozni, 6 tud gyonyorkodni a latvanyban.

Tanari narracio: A kirdlyn6 néhdny hénap mulva gyonyoriiséges lednygyermeknek
adott életet. (A babot vagy a kendét kisbabava fomalva megmutathatjuk a résztvevéknek
a kis kiralylanyt.) A kirdly és a kirdlyné nagyon boldogok voltak. A gyermeket Rozsanak
nevezték el, és minden gyermeknek, akik egy napon sziilettek a kirdlylannyal, egy aranyré-
zsat adomdnyoztak. Az egész kirdlysdgban nagy volt a boldogsdg. Mindenki a kereszteld-
re késziilodott, ahova ezer vendéget hivtak meg. Mivel a kirdlyi kincstarban csak tizenkét
arany étkészlet volt, a tizenhdrom tudésasszony koziil csak tizenkettét hivtak meg.

»Felvirradt a nagy nap! - Megrakva az asztal

Draga ételekkel, kancso italokkal.

Csiklandd illatok, izek a javabol...

Kétszer is kérnek a toltottkaposztabol.

Alighogy vége lett a pompas ebédnek,
A tudosasszonyok a bolcséhoz 1épnek.
Az egyik josagot, a masik szépséget,

A harmadik kivan kincset, boldog éltet.

A j6 kivansagok egymast igy kovetik:
negyedik, 6todik, hatodik, tizedig.

S a tizenegyedik éppen mikor végzett,
Az ajté kinyilik, valaki belépett.

,,Ugy? Nem hivtatok meg? No, most bosszut allok”-
Szolalt meg haraggal, aztan igy kialtott
Tudoésasszonyok kozt a tizenharmadik,

Bolcsé felé nyujtva nagy csontos karjait:

»Ha majd e leanyka tizenot év mulva
Rozsas ujjaval az orséhoz nyulna,
barsony kezecskéjét szurja meg az orso,
S haljon meg, zérja be testét a koporsd.”

Milyen szornyt atok! Mily gonosz varazslat!
Nyomaban rémiilet, riadalom tamad.
Hova lett, merre ment a hivatlan vendég?
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Eltlint, de itt maradt a szerencsétlenség.

A tudosasszonyok mind a tizenketten

Tudjak, nincs orvosszer e varazslat ellen.
Konyorog a kiraly: ,,Oh, jaj, segitsetek!
Mentsétek meg szegény gyenge gyermekemet!”

Lesz-e hét segitség? — Mese, mese, matka...
Egynek hatra van még a jokivansaga.

A tizenkettedik, az jo, hogy segitsen,

A varazson, atkon legaldbb enyhitsen.

Kezdi is szaporan. No, még ilyen csendet!
Szavara mindnyéjan remegve figyelnek.

»Ne haljon meg e lany, az a kivansagom,
Csukja le majd szemét szazesztendds alom!”

Masnapon, hajnalon szélsebes futarok
Paranccsal bejartak az egész orszagot.
A kiraly nevében tiistént kihirdették:

Ahol csak egy orso, tiizben elégessék”

Kiscsoportos megbeszélés: Hogyan hat a kirdly parancsa a munkatokra, életetek-
re, a kiralysagra hosszu tavon?

Tanari narracio: Megjelenik Csipkerdzsika a szinen. Ha beépitett szereplovel dol-
gozunk, akkor a kend¢ jelzi, hogy ki 6. Ha babot hasznalunk, akkor a bab/kendé mozga-
tasaval kel életre a kiralylany.

Csipkerozsika gyonyorti fiatal lannyd serdiilt. Angol kisasszonyok nevelték, ezért alig
értett egy-két szot abbol, amit az udvarbeliek beszéltek, de mivel mindig mosolygos és ked-
ves volt mindenkivel, jatszotarsaival megosztotta mindenét, amije volt, kedvelték az udvar-
beliek. Gyakran segitett a fészkiikbél kiesett madarakon.

Kiscsoportos megbeszélés szerepbol: Ki hol talalkozott vele? Milyen pozitiv élmé-
nyei vannak?

A nagycsoporttal is megosztunk néhany élményt.

Tanar a szerepben: A palast/korona felvételével a tandr jelzi, hogy a kirély szerepé-
be Iép. A monoldg el6tt érdemes egy rovid néma jelenetet (ha beépitett szerepld van, le-
het szoveges is) jatszani arrdl, mennyire szereti, félti a lanyat az apa. De a monolog alatt
a lany mar ne legyen a szinen.

O, jaj, 14 éves mdr a ldnyom, gyonyirii. Szebb, mint az sszes lany, akit valaha ldttam,
kedvesebb és okosabb, mint minden kirdlylany. Szeretném megvédeni mindentdl, minden
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csalodastol, veszélytol. Nem hagyhatom, hogy a jéslat valéra valjon. Elpusztitok minden

szurdszerszamot: tiit, hegyes kést, ollot. Mdatdl még a ceruzdt sem szabad hegyesre hegyez-

ni. Akinél mégis taldlunk szirészerszamot, azt bortonbe vetem! Mégiscsak a ldnyom. Nem

hagyhatom, hogy szdz évig aludjon. Az alattvaloimnak meg kell ezt érteniiik, ha az 6 gyer-

mekiik lenne ilyen helyzetben, 6k is ezt tennék. A varréndk majd kitaldlnak valamit, dssze-

ragasztjik a ruhdkat. A hiist lehet kerek végii késsel is vagni, villa helyett pedig ott a kandl.
A palast/korona levételével a tanar jelzi, hogy kilépett a kiraly szerepébdl.

Tanari narracio: A tizennegyedik évben a kirdly egyre szigoriibb biintetéseket hozott:
nemcsak az orsokat, de mindenféle sziirészerszamot elkoboztatott, beolvasztott, elégetett,
hogy nyoma se legyen olyan targynak, amellyel Csipkerézsika megsziirhatja magit.

A bortonok szép lassan kezdtek megtelni. A katondk az egész kirdlysdagban felkutattik
a mithelyeket, hdzakat, ahol valami sziirészerszamot taldltak, azonnal elkoboztik. De leg-
szigorubban a kirdlyi udvarban jdrtak el.

A kirdly azt is parancsba adta, hogy senki nem drulhatja el Csipkerozsikdnak a titkot,
ami a parancs, az intézkedések mogott van.

Szoveges jelenet (anyanyelven vagy halandzsaul): Rovid megbeszélés utan impro-
vizacid kovetkezik. A csoportok egyenként mutatjak be, mi torténik, amikor Csipkero-
zsika odamegy hozzajuk.

Kozosen dolgoztok, vagytok valahol. Azt szeretnénk ldtni, milyen reakcidkat valt ki ez
az ujabb torvény, milyen érzelmi dllapotokat generdl. Egyszercsak meg fog jelenni a kozele-
tekben Csipkerozsika. Hogy mit tesztek, a ti dontésetek.

(Elhallgatnak? Sugdoléznak? Sajnaljak? Hibaztatjak? Megoldast keresnek?)

A beépitett szereplé/babbal a tanar valamikor a jelenet kozben belép, innen teljes
improvizacié kovetkezik, de csak roviden. A tanar egy tapssal zdrja le a jelenetet.

Megbeszélés: Milyen megoldasok sziiletnek, sziilethetnek? Mit tesznek a szereplok?

Levéliras: Szerepbdl mindenki levelet ir egy jo ismerdsének, rokonanak, aki a kird-
lyi udvaron kiviil él. F6 téma: az udvarbeli hangulat, helyzet, sajat lelkiallapot.

A levéliras utan néhany levelet meghallgatunk.

Kilépés a szerepbdl: Vedd le a névkdrtyddat, mondd el, mit tesz a szerepléd azon na-
pon, amikor tudja, hogy be fog teljesedni a joslat!

Lehetdség szerint mindenki mondja el, mit tesz. Tudatosan nem értékeljiikk ezeket
a megoldasokat, nem reagalunk rajuk, nem helyesliink, nem sugallunk semmit, hiszen
minden szereplének maganak kell eldontenie, mit tesz.

Tanari narracié: Eljon Csipkerozsika 15. sziiletésnapja, a kislany elindul a csigalép-
cson a toronyszobdba. A kiralylanyt jelképez6 kenddvel jelezhetjiik a lany utjat.

Kilépés a szerepbdl: A névkartyak levételével és letételével a résztvevok egyenként
ritudlisan végleg kilépnek a szerepbdl. Ez a személyes védelmiik miatt is fontos. Hagy-
junk ra idét, ne siettessiik ezt a részt!

A névkdrtyddat tedd oda a palotdba/udvarba, ahol ez a szerepld épp tartozkodik ezen
a napsiitéses délelétton!
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Tanari narracio: Az udvar lakoi ennyit tettek. Nem tudjuk, vajon teljesiilt-e ez a jos-
lat, és hogyan teljesiilt. Csak Csipkerozsika aludt el? Mindenki elaludt? Vagy megtort a va-
rdzs?

Kavicsos szavaz6: Hirom lapon a harom lehet&ség felirva (Csak Csipkerdzsika aludt
el/Mindenki elaludt/Megtort a vardzs), ezeket elhelyezziik a padléra. A résztvevok a ko-
sarbol vesznek egy kavicsot, és egyenként teszik le arra a papira, amit valasztanak.

Tedd oda a kavicsot, ahova gondolod a hdarom lehetbség koziil. Indokold is meg!

Megbeszélés: A megbeszélés nagymértékben attol fiigg, hogy milyen megoldasokat
hoztak a szereplék. Nem biztos, hogy mindenki sokat fog beszélni arrél, ami benne zaj-
lik, zajlott. Mégis fontos, hogy a résztvevék uigy menjenek el, hogy lehetdségiik volt ki-
mondani az érzéseiket, gondolataikat, azt, hogy milyen gondolatok iranyaba nyitott utat
a foglalkozas. A szerepbdl vald kilépés, a kavicsos szavazo és a fokusz megtalaldsa mind a
szereptdl valo érzelmi tavolodast szolgalja. Ezért mindegyikre érdemes bdven idét adni.

Mi az, ami most benned megfogalmazédik?

Emlékeztet-e ez az egész torténet vagy csak egy részlete életed barmely helyzetére?

Mirél szolt szamodra ez a torténet?

Fokusz megtalalasa: Egy szoban/szoszerkezetben fogalmazd meg, ird fel a tdbldra,
mirdl szolt szamodra a torténet! (Példaul: lojalitas, szembeszegiilés a hatalommal, titok.)

Visszajelz6 kor: Ki hogyan érezte magit a tevékenység alatt, hogyan megy el?

A felhasznalt szoveg lel6helye: Vihar Béla: Csipkerdzsika. Magyar Diafilmgyartd
Vallalat. https://egyszervolt.hu/mese/csipkerozsika.html
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Kadar Annamaria

A mesélés ritusa

Elolvadt a vildg,
de a kozepén

anya iil, és ott iilok
az olében én.
(Zelk Zoltan)

nselm Griin (2011) szerint a ritudlék bezarnak egy ajtot, és kinyitnak egy ujat.

Aki sohasem zérja be az ajtdt, mindig kereszthuzatban all. Milyen szemléletesen

mutat ra ez a kép a munka és szabadid6, a nappal és éjszaka elvalasztasanak fon-
tossagara. Amennyiben nem zarjuk be a nap ajtajat, nem fogunk tudni az éjszakara ra-
hangolédni. Az estének kitiintetett szerepe van a gyermekek életében, mivel ekkor dol-
gozzak fel egy-egy mozgalmas nap eseményeit, megnyugszanak, és felkésziilnek az al-
vasra. A gyermek szamara az este mindig ugyanugy zajlo szertartasa, ritualéja biztositék
arra, hogy a sziil6 ott van mellette, id6t szentel ra, szereti.

Eletem elsé hdrom évében nagymamdaméknal laktunk. Bar életiink korai eseménye-
ire nem emléksziink vissza, az esti mesemondas szertartasdhoz kapcsolodd emlékek ér-
zelmi lenyomata mégis élénken megmaradt. Az agy melletti barsony falvédén a naple-
mentében két szarvas ivott egy patakbdl (ez mai szemmel akar giccsesnek is mondhatd,
de nekem akkor a vilagmindenség kozepét jelentette). Mindig ezt fiirkésztem mesehall-
gatas kozben, innen indultam el a bels6 képteremtés folyamataban. A mesének megszo-
kott, jol ismert otthonillata volt. Itt kezdtem el befele figyelni, az égig éré almaimat meg-
almodni, a fantaziaképeket megteremteni, levetiteni azt a bels6 mozit, ami azdta is segit
a belsé fesziiltségek, a negativ érzések, félelmek feldolgozasaban.

Edesapam sokszor olvasott nekem gyermekverseket. En iiltem az egyik fotelben, & a
masikban, és egyiitt skandaltuk Tamk¢ Sirat6 Karoly versét: Volt egyszer egy pinty, tiszott,
mint a ponty... Két fotel kozott, kozépen volt a konnyezd palma. Amikor édesanyamék
elkoltoztek gyermekkori lakasunkbdl, a konnyez6 palmat ki akartdk dobni. Tiltakoztam,
mondtam, hogy nem dobhatjak ki. Miért is? Mert tanuja volt a gyermekkoromnak, ta-
nuja volt a meséimnek, tantja volt a kozos ritusunknak.

Hiszem azt, hogy a mesélésre is érvényesek Kodaly Zoltan zenei nevelésre vonat-
kozo6 gondolatai, amelyeket egy miivészeti nevelésrdl sz6l6 gyermeknapi konferencian
mondott el 1948-ban, Parizsban: ,, Arra a kérdésre, hogy mikor kezdédjék a gyermek ze-
nei nevelése, azt talaltam felelni: kilenc honappal a sziiletése el6tt. Elsé percben tréfa-
ra vették, de késébb igazat adtak. Az anya nem csak testét adja gyermekének, lelkét is a
magaébdl épiti fel [...] még tovabb mennék: nem is a gyermek: az anya sziiletése eldtt
kilenc hénappal kezdédik a gyermek zenei nevelése” Edesanyank szivverése, a ringatds
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ritmusa, a szavak dallama mind-mind 6sszefondd- ; L,

nak a nyugalom, a biztonsag érzésével. Ezt az érzést Ha NysZorsovargun k/ hOgy
éljiik djra, amikor mi kezdiink el mesélni gyerme- 3 gyermekkori kepzel et
kiinknek.

Az este szertartasa mindig segit a felbomlott Vqa rézserejét, OSI , mag ikUS
rend visszaallitasaban, az ellazulasban. A gyermek funkcigia kmé
életében jo, ha van egy viszonylag alland¢ id6, ami- un ClOJat (5aK meg
kor aludni megyiink, és meséliink, ami nem azt je- eqyszer birtokolhassuk.
lenti, hogy rugalmatlanul beleerdszakoljuk magun-
kat egy szoros idébeosztasba. Az este a gyermek
szamara akkor jon el, amikor véget ér a vacsora,
kezdédik a fiirdetés és a mese. J6, ha a mesemondds, mesehallgatas mindennapos tevé-
kenység életiinkben, és a nap lezarasanak ritusava valik. Persze az sem nagy baj, ha nem
lefekvés el6tt meséliink, de lényeges, hogy a mesés ,,0sszebtjasnak” legyen egy viszony-
lag allando helye és ideje. Ezen kiviil barmikor mesélhetiink, amikor hosszasan kell va-
rakoznunk - példaul egy orvosi vizsgalatra —, vagy utazunk. A mesehallgatas utan min-
den csalad sajatosan alakithatja azt is, miképpen vesz bucsut egymastol. Elalvas el6tt jo
erdsiteni a gyermek biztonsagérzetét, igy kiilonosen fontos az érintés, az dlelés és a joéjt
puszi. A testi kontaktus megteremti a nyugalmas, otthonos, meghitt 1égkort, az esték sa-
jatos hangulatat.

Mi utaz6 csalad vagyunk. Nagyobbik lanyunk, Lilla, mindig elkisért az utazasaink
soran. Ilyenkor felbomlik az életében a megszokott ritmus, 4j helyek, uj emberek, 1j izek
varnak megismerésre. Egy dolog azonban mindig allandé az életében a mi jelenlétiink
mellett: az esti ritus, a mesemondas, az 6 6rokbefogadasanak torténete, a kozos imadsag,
és azoknak a fontos személyeknek a felsorolasa, akik szeretik 6t, majd az arcara valo raj-
zolas, a simogatas, cirdgatas.

Hanyszor sdvargunk, hogy a gyermekkori képzelet varazserejét, 6si, magikus funk-
cidjat csak még egyszer birtokolhassuk. A mesemondasban felfedezhetjiik egykori gyer-
mekkori 6nmagunkat, igy elevenithetjiik fel korai emlékeinket, igy élhetjiik Gjra gyer-
mekkorunkat, felnéttként, gyermeki perspektivabdl. A kozos ritus, a mesemondas kulcs
a belsé gyermeki éntink aktivalasahoz, és gyermekiinkkel kézenfogva lépkedhetiink a
valdsag és fantazia keskeny hatarmezsgyéjén. Anyaként, mesélés kozben éltem meg egy
fantasztikus dolgot. Amikor mesélek, eldre- és hatratekinthetek nemcsak magaban a tor-
ténetben, hanem a sajat életmesémben is. Meggy6z6désem, hogy létezik egy olyan pa-
ranyi, torékeny tér, ahol a valdsag és a fantazia osszetalalkozik, ahol a gyermek és fel-
nétt lelke 0sszeér, amikor mar nincs athidalhatatlan tavolsagban a gyermekkorunk, és
minden, ami egyszer volt, olyan tapinthatéan kozel lesz. Olyan, mint amikor egy fotd-
albumot lapoznank végig, gyermekkori, megsargult fényképeinket, amelyek hien 6rzik
a pillanatot, el6hivjak az élményeket, az egykori emlékeket. Nehéz meghuzni a hatart az
egykor atélt élmények és az utolagos visszaemlékezés kozott. A mese egy képbe suriti
gyermekkori emlékeinket, a mesélésben a gyermek- és felnéttlelkiink 6rok jelenben van.
A mesemondas olyan, mint egy fotd, 6rzi a pillanatot. Bartis Attila szerint ,,A fotogra-
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fia képes azon pillanat érzését felerdsiteni, amit ak-

A gyermEk IS ezt teszl a kor éltem meg, amikor exponaltam. A fényképnek

mesében: az életéhez nincs is mas valasztasa. A fotografia nem lat a jovo-
' be. Meg persze a multba sem. Egy kép mindossze az

hason ItJa ad CSOdéT, a pont, ahol a j6v6 Osszeér a multtal. Ha ugy tetszik:

.. ” o ", ‘ a folyamatos jelen” (2016, 393.)

0sszesuriti a ValosagOSt €54 Mesélés kozben olyan, mintha egy vetitett el6-

lehetetlent. adast latnank, ahol felragyognak az emlékeink.

Minden nap egy csodanak lehet tandja, pont ugy,

mint Giuseppe Tornatore hires klasszikusaban, az

Oscar- és Golden Globe-dijas Cinema Paradisoban
a kis Salvatore, Toto, aki nap mint nap a kis olasz falu templomaban, a kdoroszlan szajan
keresztiil a karzatrol legordiild vasznon nézi lenytigdzve a mozgoképek sorozatat. Kattan
a gép, és a mult és jelen villédzasaban megjelennek a megorokitett felvételek. A mesélés
olyan, mint Ennio Morricone zenéje a Cinema Paradisoban: meghato, felemeld, elringa-
to, simogatd, nyugtatd. Felejthetetlen.

Akar konyvbél olvasunk, akar kitalaljuk, akar a gyermek életér6l mondunk mesét,
els6sorban 6nmagunkbdl adjuk a legfontosabbat: az osztatlan figyelmet, a mesemondd
hangunkat, az oldott, nyugodt, csendes és szeretetteljes légkort, amelyben meg lehet pi-
henni, el lehet lazulni. Ez egy titkos kod gyermeked lelkéhez, mert a kozos ritus egysze-
ri és megismételhetetlen, és csak altalunk lesz minden alkalommal ugyanaz. A mesélés
visszacsempészi a gyermekkor 6romét a hétkoznapokba.

Frederico Fellini, a filmtorténet egyik legismertebb olasz rendezéje vallotta egy in-
terjajaban, hogy végteleniil csoddlja Jungban, hogy érintkezési pontot tudott talalni a
tudomany és magia, az ésszertliség és képzelgés kozott, és rajott, hogy az életet ugy kell
élni, hogy atadjuk magunkat a csoda vonzasanak azzal a vigasztalo tudattal, hogy az ész
magaéva hasonithatja a csodat. A gyermek is ezt teszi a mesében: az életéhez hasonitja a
csodat, Osszestiriti a valosagost és a lehetetlent.

A mesélés elbtivol, megigéz, lebilincsel, megallitja az id6t. Gyakran nem tudjuk ko-
vetni a vilag zaklatott, szédit6 iitemt valtozasat. Az életiink stirtisodik, egyre inkabb
megtelnek a sziinetek. A mesélés lasst, pont ezért id6tlen. A mesélés idGigényes. Lég-
kore 6nmagaban az érzelmi biztonsag. Nem azt a 15 percet jelenti, amit a gyermek agya
mellett eltoltiink, és gyakran mindségi idonek cimkéziink. Keriteniink kell néhany lassa
percet hozza, masként ez nem megy.

Kérdés az, hogy a mesélés ritusa hogyan tud segiteni abban, hogy a gyermek meg-
értse, hol a helye a vilagban, ahol neki boldogulnia kell, hogy eligazodhasson érzelmei-
nek sokféleségében, hogy rendet teremtsen a lelkében. A magikus gondolkodas hogyan
segit a valdsagra valo iranyulas megalapozasaban? Azt hiszem, erre a kérdésre a valaszt
Francis P. Church veteran ujsagiré adta meg a vilag egyik leghiresebb szerkeszt6i koz-
leményében, amely 1897-ben jelent meg el6szor a The New York Sun-ban. Francis volt
a felelds a babonak leépitéséért. Jelmondata volt: ,, Toreked;j arra, hogy elmédet megtisz-
titsd minden képmutatastol”. Neki kellett valaszolnia Virginia O'Hanlon nevii nyolcéves
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kislany levelére: ,Kedves Szerkesztd! Nyolc éves vagyok. Néhany baratom azt mondja,
nincs Mikulas. Papa azt mondja, »Amit latsz a The Sun-ban, az ugy is van«. Kérem szé-
pen, mondja meg nekem az igazat, létezik a Mikulas?” A 36 éves Virginia igy emléke-
zett vissza a torténtekre: ,,Természetesen hittem a Mikuldsban, hiszen sosem csalodtam
benne. Azonban kevésbé szerencsés gyerekek azt mondtdk nekem az iskoldban, hogy
nincs is semmiféle Mikulds. Elteltem kétségekkel. Megkérdeztem édesapamat, de 6 egy
kissé kitéré valaszt adott. Az volt csaladunkban a szokds, hogy barmilyen kétely meriilt
fel egy sz6 helyesirasaval, vagy egy torténelmi eseménnyel kapcsolatban, levelet irtunk a
The New York Sun ,,Kérdések és valaszok” rovataba. Apamnak az volt a szavajarasa, hogy
ha azt irjak a The Sun-ban, akkor az ugy is van. Ezért aztan azt mondtam édesapamnak,
hogy irok a The Sun-nak. »Helyes, Virginia, tedd azt!«, felelte. »Biztos vagyok benne,
hogy a The Sun megadja a helyes valaszt«.

Az Gjsagird valasza bejarta a vilagot, és attdl kezdve egészen 1949-ig, 6tven éven at,
a lap megsztintéig, minden évben Ujranyomtattak. A valasz igy hangzott: ,Virginia, kis
barataid tévednek. Hatott rajuk egy szkeptikus kor szkepticizmusa. Csak abban hisz-
nek, amit latnak. Azt hiszik, nem létezhet semmi, ami nem érthet6 kicsi elméjiik szama-
ra. Minden elme, Virginia, akar egy feln6tté, akar egy gyermeké, csekély. A mi hatalmas
Univerzumunkban az Ember és az 6 Ertelme pusztdn csak egy kis legyecske, egy kis han-
gya, a hatartalan vildghoz és a megragadhat¢ teljes igazsaghoz és tudashoz képest. Igen,
Virginia, Mikulas létezik. O olyan bizonyosan létezik, ahogy létezik a szeretet, a nagylel-
kiiség és a hiiség, és Te tudod, hogy 6k itt vannak koriilottiink, és 6k teszik a Te életedet a
legszebbé és legboldogabba. Jaj, milyen kopar is volna a vildgunk, ha nem volna Mikulas!
Oly kopar lenne, mintha t6bbé nem lennének Virginidk. Akkor nem volna tobbé gyer-
meki hit, nem volna koltészet, nem volnanak almok, melyek elviselhetdbbé teszik a létet.
Nem volna t6bb 6romiink. Csak maradnanak a sivar érzetek és a latvany. A csodalatos
fény, mellyel a gyermekkor betolti a vildgot, kihunyna 6rokre. Nem hinni Mikuldsban?!
Mintha nem hinnél a tiindérekben sem. Ravehetnéd a papat, fogadjon embereket, akik
belekukkantanak minden kéménybe Karacsony Este, hogy meglessék a Mikulast. De
még ha nem is latnad 6t lefele maszni, mit bizonyitana az? Senki soha nem latta Miku-
last, de nincs bizonyitéka annak, hogy ne létezne O. A vildgon a legvalésdgosabb dolgok
azok, amiket sem a gyerekek, sem a feln6ttek nem lathatnak. Lattal valaha is tiindéreket
a flivon tancolni? Persze, hogy nem, de ez nem bizonyiték arra, hogy 6k nincsenek. Sen-
ki nem tudja még elgondolni vagy elképzelni sem
azt a sok csodat, amely nem latszik és nem is latha- . . /
t6 a vilagban. Kitépheted a babadbdl a szerkezetet |gen’ Vlrglma’ Mikulds

és lithatod, mi adja a siré hangot benne, de van egy  |gtezik. O 0|yan bizZo nyosan

figgony, amely elfedi el6liink ezt a lathatatlan cso-  , . L

dalatos vilagot, s e fiiggdnyt a leger6sebb ember, de |eteZ|k/ ahogy létezik a
még a valaha ¢élt legerdsebb emberek egyesitett ere- feda &
je sem volna képes széttépni. Csak a hit, a koltészet, Szeretet, a nagy|e| kUSEg &
a szeretet, az almok képesek fellebbenteni a fatylat, g hUSEg.

és engedik latni a fiiggony mogott a természetfolot-

6/




MAG |SZTER |XV. évfolxam. 1. 57dm. 2017./ Tavasz

ti szépséget és dicsGséget. Ez volna a valdsag? Oh,

v/
A //bevaCkO|aS ,d7 Virginia, semmi mds nincs, ami valosagosabb és 1é-
4 tezObb ennél a vilagnal. Nincs Mikulas?! Istennek
e.!csendesedei’ egy hala, O él és 6rokké élni fog. Mostantdl ezer év mul-
rovid bevezetd mondatl va, s6t tizszer tizezer év miulva is O fogja elhozni a
ik dalocsk boldogsagot a gyermekkor szivébe.”

VETSIKE Vdgy dalocsKa, Francis B. Church megértett valami fontosat:
ertvagvuitas va ami a feln6tteknek mese, az a gyerekeknek valo-
gyertyagy J gy sag. A targyaknak lelke van, a csoda létsziikséglet, a
mesetakaro hasznalata gondolat ereje hatartalan. Mesélj, mert igy elhiszed,

hogy létezik egy olyan vilag, amelyben minden jora
fordul, ahol vannak segitétarsak, és ahol a kiizde-
lemnek van értelme. A mese egy kod egy jobb vilag
létrehozasahoz. A mesélés teremtés.

Az alabbiakban tiz pontban gytjtottem 6ssze, hogy sziiléként mire érdemes odafi-
gyelniink, amikor meséliink gyermekiinknek:

1. A meséléshez szorosan hozzdtartoznak a kozos ritusok, szertartdsok.

Sziiléként is fontos megteremteni gyermekiinkkel egy kozos ritust. A ,,bevackolas”,
az elcsendesedés, egy rovid bevezetd mondat, versike vagy dalocska, gyertyagyujtas vagy
mesetakar6 hasznélata segithetik a réhangolédast. En példaul kislényom arcara szoktam
rajzolni napocskat, holdat, bajuszt, szemiiveget, szakallat, tengert, napraforgdt, és utana
az alabbi mondoékat mondom:

Erdé-erdd meseerdd,

benne mese, tizenketto.

Itt kopogtat most is egy,

gyere gyorsan, hallgasd meg!

2. Mesélés kozben gyakoroljuk a tudatos jelenlétet, legyiink az ,itt és most”-ban.

Zarjuk le a fejiinkben a kiilonb6z6 Excel tablazatokat, sziirjiik ki a folosleges dolgo-
kat, a jovébeli terveket, feladatokat. Mesélni uigy tudunk jol, hogyha egyszer mi magunk
is megnyugszunk, elcsendesediink. A legfontosabb, hogy a meséléshez id6 kell - olyan-
kor semmiképpen se meséljiink, amikor fél szemiinkkel az drét lessiik. A gyermek meg-
érzi, ha sietiink, és le akarjuk razni. Ahhoz, hogy ne torjitk meg az élményt, a mesét ele-
jétol a végéig, megszakitasok nélkiil mondjuk el, és mesemondas utdn hagyjunk idét a
mese elaboracidjara, feldolgozasara is.

3. Meséljiink lassan, rdérds tempoban!

Képzeljiik el a mesét, igy segithetjiik a gyermekiink bels6 képalkotasat. A mese dal-
lama, ritmusa, az ismétl6d6 széfordulatok utat talalnak a gyermekiink szivébe, aki ezal-
tal konnyebben megalkothatja a sajat bels6 mozijat. Ezeknek a megteremtett belsé ké-
peknek hatalmas erejiik van, ezzel dlmodjuk meg az égig ér6 vagyainkat, céljainkat, ezzel
képzeljiik el az életterviinket, szeliditjitk meg frusztracidinkat. Hanglejtésiink legyen vé-
gig nyugodt és egyenletes, érdemes elkeriilni a tilhangsulyozast, a szereplék hangjanak
utanzasat, mert ezzel csak a gyermek fantazidjat korlatozzuk.

segithetik a rahangolodast.
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4. Engedjiik dt a sziviinkon a mesét, és hagyjuk, hogy a belsé gyermekiink, a ,,cso-
dagyermekiink” meséljen!

Ehhez meg kell 6vnunk, védeniink a szabad, jatékos gyermeki éniinket, aki hisz a
csodaban, a varazslatban, a véltozasban, akinek merész almai vannak, fantaziaja hatarta-
lan, almai égig érnek. A gyermek, ,,amikor az anyja hangjat hallja, nem csak Piroska vagy
Hiivelyk Matyi torténetével ismerkedik meg, hanem az anyja 6nmagarol is mesél neki”
(Rodari, 2001). A mese nemcsak annak a torténete, aki hallgatja, hanem azé is, aki mesé-
li, azaltal, hogy mindketten atélik az eseményeket. A feln6tt sok mindent k6z6l magarol
azzal, hogy milyen mesét valaszt, és azt hogyan meséli el a gyermekének.

5. A meséléshez szorosan hozzdtartozik az osszebiijds, a simogatds, babusgatds, ci-
rogatds, a biintetleniil egyiitt toltott idd.

Hagyjunk erre is id6t a mesemondas el6tt és utan.

6. A népmese és kortdrs mese mellett visszamesélhetjiik a gyermekiink napjdt, egy
eseménysorrd Osszefiizve azt, ami az adott napon tortént.

Ezekbdl a torténetekbdl nem szabad kiligozni a negativ eseményeket sem, hogyha
a gyermekiink megiitotte magat, vagy megijedt egy kutyatdl. Az elbeszélés készsége na-
gyon lassan fejlédik, és ezt leginkabb a meséld felndttel valo tarsas interakciok segiti. A
torténetstrukturat a kisgyermek élményszert elbeszélése kezdetben nem tudja vissza-
adni, de a tobbszori ismétlés sokat segit annak elsajatitasaban. A gyermeket a mese ve-
zeti sajat torténetei megalkotdsa felé, az elbeszélés keretét elsajatitva lehet6vé valik élet-
eseményeinek megosztasa. Az elbeszélés, mesélés képessége hosszu fejlédési folyamaton
megy at, az események idébeli 6sszekapcsoldsatol a torténet megalkotasaig években is
mérhetd ut vezet. Egy 6téves gyermek még alig tud 6nalléan torténetet mesélni, a sztilék
kérdéseire is tomondatokban vélaszol, az eseményeket ok-okozati osszefiiggések nélkiil,
élményszerten meséli, fizi egymasba. A gyermek a felnéttekkel, sziil6kkel torténé be-
szélgetésekbdl tanulja meg, hogyan is kell mesélni.

7. A mesélés utdn arra is lehetdség adodik, hogy meghallgassuk a nagyobb gyer-
mekiink meséit, torténeteit.

Ne azt kérdezziik meg t6le, hogy mi tortént vele a mai napon, hanem hogy mi volt
ma a legoromtelibb és legszomorubb pillanata.

8. A mese ajandék

Amennyire lehetséges, mellézziik a didaktikus A7 e|mesélt torténetek
tanmeséket. Az elmesélt torténetek végén nem kell

tanulsdgot megfogalmazni, nem kell kikérdezni a Végén nem kell tanU|SégOt
gyermeket, hogy mit értett meg bel6le, csak hagy- me ng g almazni. nem kell

ni, hogy hasson.

9. A mesének vardzsereje van: meséljiink mi-  kikérdezni a gyermEket,
nél tobbet! A mese semmilyen pétszerrel nem he-

lyettesithetd. hogy mit értett meg be|6|e,
csak hagyni, hogy hasson.

69




MAG |SZTER |XV. évfolxam. 1. 57dm. 2017./ Tavasz

Mesélni barhol lehet, nemcsak este, a nap zarasakor. Mesélhetiink a buszmegall6-
ban, séta kozben, amikor f6ziink. A mesének nincsenek helybeli és iddbeli korlatai.

10. Ha csak lehet, meséljiink fejbol.

Kezdetben a mindennapi életeseményekbdl indulhatunk ki. Nagyszer(, ha magunk
taldljuk ki a mesét, vagy a gyermekiinkkel egymasra hangolddva alkotjuk meg kozdsen
a torténetet, mert ez lesz az egyik legszemélyesebb élménye. Ha e tekintetben gatlasaink
vannak, akkor olvashatunk, vagy akar a kettd keveréke is lehetséges: dltalunk ismert me-
sét mesélhetiink a sajat szavainkkal.

Milyen a jé mese?

»Mese, mese, mdtka, pillangés maddrka, rézsa, ingo-bingo, jegenyefabimbo”

Teljes, eredeti formaban jut el a gyermekhez, nincs roviditve, nincs kilugozva be-
16le a konfliktus. Sok sziil6 fél olyan meséket mesélni, amelyekben erészakos motivumok
is szerepelnek, némelyek atkoltik egy-egy mese félelmetesebb részeit a gyermekiik védel-
me érdekében. A gyermek szimbolikus uton dolgozza fel a mesét, bels6 képek formaja-
ban azokbol az érzésekbdl alkot illusztraciot, amelyeket mi kozvetitiink szamara. Eze-
ket csak feln6ttként latjuk ennyire brutalisnak, a gyermek szamara a sarkany pont any-
nyira lesz félelmetes, mint amennyire képes elviselni. Tilos atkolteni a mesét! A gonoszt,
a boszorkat, a szornyetegeket soha nem szabad ,kitagadni” a mesékbdl, ugyanis ezek a
gyerekben 1év6 szorongas kiélésére, kivetitésére adnak mdédot. Amennyiben a félelme-
inket valami megtestesiti, sokkal jobban kezelhetd a szorongas. A mese csak akkor éri
el jotékony hatasat, ha a gyermekhez csonkitatlan valtozatban jut el. Minden elemének
fontos szerepe van, a megvaltoztatassal, roviditéssel gyakran épp a lényegi mondaniva-
16 sikkad el.

Fesziiltséget teremt, és fesziiltséget vezet le. A gyermeki hit alapja, hogy a vilag-
ban rend van, és ha az egyensuly meg is bomlik, a harmonia helyreall. Ugyanez torténik
amesében is: a j6 végkifejlet megjosolhatd, a fesziiltséget pedig az el6re nem lathaté ese-
mények adjak. A mesei viligban minden rendben van, és a gyermek ugyanerre vagyik a
sajat életében is: egyértelmi és kiszamithatd dolgokra.

Gazdagitja, mozgasba hozza a gyermek képzeletét, belsé képalkotasra 6sztonoz.
Minden mesélés ujraalkotas, a mese egy varidcidjanak a bemutatasa, kiilonosen, ha sza-
badon meséliink. Fontos, hogy a sziil6 lassa maga el6tt a képeket, a mese cselekményét,
érezzen rd arra, milyen eszkozokkel tudja a szerepldket megeleveniteni, hogyan kell ban-
nia a hangjéval, hogy a hésok életre keljenek. Igy a gyermeknek is lehetdsége van arra,
hogy a mese hatasara létrehozza sajat bels6 képeit.

Eligazitja érzelmeiben, megbékiti félelmeivel és vagyaival, komolyan veszi nehéz-
ségeit, problémait, ersitve a gyermek bizalmat.

Megfelel a gyermek életkori sajatossagainak és érdeklodésének. A mese tulajdon-
képpen a gyermek szemével nézett vilag. Ebbe a sajatos gondolkodasba azért illeszked-
nek tokéletesen a mesék, mert ugyanolyan egyszertinek és szélséségesnek mutatjak a vi-
lagot, mint amilyennek azt a gyermek megéli (Mérei és Binét, 2006).
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Nem oktat ki, nem didaktikus. A mesékben gyogyité erd lakozik, csak meg kell
hallgatnunk 6ket (Estes, 2006). Hatalmuk van folottiink, gy, hogy kozben nem kévete-
lik meg, hogy barmit tegyiink, cselekedjiink. A rossz mese ebben a tekintetben kioktato,
bagatellizal6 mdédon viszonyul a benniinket foglalkoztat6 kérdésekhez
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,Ahangsuly nem az egyediilon, hanem az
eqyLtton van”

Beszélgetés a kolozsvari Waldorf Iskola pedagogusaival

olozsvaron huszonhét éve
létesiilt az els6 Waldorf
6vodai csoport, az isko-

la pedig negyedszazaddal ezel6tt
fogadta az elsé kisdidkot. A gyer-
mek testi, lelki és szellemi fejlodé-
sét harmonikus egységben keze-
16 — a sziv, a kéz és a fej iskoldjanak
is nevezett — pedagogiara alapozott
intézménynek és az azon beliill mu-
kodé magyar tagozatnak tehat im-
mar sajat torténelme van. S6t, a ko-
Evnyitd vetkez6 tanévtdl talan j fejezetet is
kap ez a torténelem.

Staharoczky ~ Verdval, Bolla
Emesével és Ldszlé Aronnal multrdl, jelenrdl és jov6beni tervekrél iiltiink le beszélgetni.

Ozsvath Judit: Hogyan mutatnatok ma be a kolozsvari Waldorf Iskola magyar ta-
gozatat?

Laszl6 Aron: Tagozatunk jelenleg hirom 6vodds csoportbdl és — elékeé-
szit6t6l nyolcadikig - nyolc osztilybol all. Az ovodai csoportok kozil ket-
t6 az iskolaval kozos Hajnal negyedi épiiletben miikodik, egy pedig a régi, Anatole
France utcai 6vodaban. Ez hozzavetSleg 170 gyermeket és 110 csalddot jelent.
Az évoda 1990-ben alakult egyszerre és kozosen a roman tagozattal, majd 1992-ben
ugyanigy az iskola is. A tul gyors novekedés (2000-ben liceumi tagozatot inditottunk)
visszaiitott, a kétezres évek elsd fele mély hullamvolgyet jelentett az iskola torténetében,
és vele egylitt a magyar tagozat életében is. A diaklétszam csokkenését, a tanari és a szii-
16i kozosségeken beliili konfliktusokat hozta, mikézben nagyon nehéz targyi/infrastruk-
turdlis koriilmények kozé keriiltiink. Kézben a liceumi tagozat is megsziint. Ebbél a hul-
lamvolgybdl az Gj, Hajnal negyedi iskolakozpont felépiilésével sikeriilt kildbalni, és 2009
6ta, amidta az Gj székhelyiinkre koltoztiink, tjra folyamatosan, évrél-évre gyarapodunk.

Tanari kozosségilink tobbségében 30-45 év kozotti pedagdgusokbdl all: paran ,ve-
teranok’, akik mar 10-15 éve nalunk tanitanak, de legtobben az elmult évek soran csat-
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lakoztak hoz-
zank, miutin
belaktuk az gj
iskolaépiiletiin-
ket, és évente Uj
osztalyokat in-
ditottunk. Az
allami  peda-
gogusi  képzés
mellett mind-
nyajan Waldorf-
képzést  vagy
tovabbképzést
végeztek, illet-
ve végeznek.

0. J.. Az Kizis évszaki
tobbé-kevésbé 0Z0S evSZakunnep

kozismert, hogy

a Waldorf-pedagogia a nevelést miivészetnek tekinti, a tanulasi folyamatot pedig a sza-
badsag eszkozének, amellyel 6nmagahoz vezetheti el a gyermeket, hogy felnéttként majd
képessé valjon sajat utjanak felismerésére és kovetésére. Iskolatokat kozelebbrol is ismer-
ve ezt igazoltnak latom, de nyilvan vannak sajatos céljaitok is...

L. A.: Szeretnénk karakteres, sajat identitdsat megtaldld szinfoltta valni Kolozsvar
magyar oktatdsi palettajan, és ezaltal biztos pontta, redlis alternativava mindazon csala-
dok szamara, akik masféle évodat-iskolat keresnek gyermekeik szamara. Tisztaban va-
gyunk a kolozsvari demografiai helyzettel és az altalaban jellemz6 iskolavalasztasi prefe-
renciakkal, ezért a célunk egy meéretében, létszamdban kisebb, de - hangulatiban, mod-
szereiben, szemléletében — egészségesebb, élobb, gyermekre hangoltabb évoda-iskola mii-
kodtetése. Valamiféle szigetféleség, élettel teli — de nem elszigetelt! — oazis szeretnénk
lenni, ahol otthonra lelnek mindazok a sziil6k, gyermekek és pedagogusok, akik valami
mast keresnek, mint amit a megszokott iskola nyujt. Nem a mashonnan menekiil6k me-
nedéke szeretnénk lenni, hanem - lehet6leg — a kezdett6l fogva mast keres6k (néha két-
ségbeesetten mast keres6k) szabadon vdlasztott otthona. A fels6 tagozat (liceum) elindi-
tasaval pedig hosszabb tavon regionalis kitekintésben is gondolkodunk: Erdély egyediili
magyar nyelvii alternativ pedagogiajua kozépiskoldjaként lehet, hogy mas varosbdl is jon-
nének hozzank didkok. Elsésorban onnan, ahol VIII. osztalyig lesz Waldorf-oktatas: Ma-
rosvasarhelyr6l, Sepsiszentgyorgyrol, Csikszeredabol.

Mindezekkel a célokkal egyiitt jar egy radikalis és egyre szorongatobb kérdés meg-
valaszolasa is: elképzelhetd-e egy valddi alternativ iskola miikodtetése allami keretek ko-
z0tt? Az Gszinte, jovot kijelold valaszadast immar nem sporolhatjuk el.
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0. J.: Milyen
események valt-
jak egymast nala-
tok egy tanév so-
ran?

Bolla Eme-
se: A Waldorf is-
koldakban a tan-
év sordn egy-
mast kovetd ese-
mények a termé-
szet  valtozasai-
hoz, az tinnepko-
rokhoz  kapcso-
lédnak. Kiviilal-
16 szamara igen
érdekes jelenség
lehet az, hogy na-
lunk ,,mindig tin-
nep van’. Ezeknek az tinnepeknek igen nagy a megtarto ereje: a gyerekek szamara biz-
tonsagot, fogddzot jelentenek a minden évben ismétlédo, gyonyoriiszép ritualékkal egy-
bekotott pillanatok. Ugyanakkor az tinnepek sora, valtozasa szorosan igazodik a termé-
szet véltozasaihoz, a kozmikus kérforgashoz. Igy, a tanév elején a Szent Mihaly nap ki-
csattand orome, fénye, ereje szép lassan csendesedik, fakul, hogy novemberben, az egy-
re fogyo fényben, kodben, Marton napjan lampasokkal, egymasra figyelve ,,meleged-
junk” Ezt kovetéen adventben egészen befelé fordulva, elcsendesedve, 6nmagunkban
keresgélve leljitk meg a fényt, meleget, amit majd a kardcsonykor a foldre érkezd szere-
tet testesit meg. (Itt feltétlentil szolnom kell az adventi kert s6tét, befele csavarodo spiral-
jardl, amely aztan fényarban uszva ragyogja be a sotétséget. Szamomra ez az egyik leg-
szebb és legmeghatobb tinnep az év soran: az elcsendesedést, megpihenést, befelé figye-
1ést jelképezi.)

A masodik félév tinnepei - vizkereszt, a harom kirdlyok iinnepe, a farsangi mula-
tozas, a hasvét, a piinkosd - szép lassan szoktatjak sziviinket a novekedd fényhez, hogy
majd a tanévet Szent Ivan napjaval zarjuk, ismét kicsattanosan, fényben, melegben fii-
rodve, kihivasokra éhes, szarnyal6 szabadsaggal.

Ezeket az tinnepeket minden évben megtartjuk, vannak olyanok, amelyeket k6zo-
sen (Szent Mihdly nap, Szent Ivan nap), és vannak olyanok, amelyeket az osztaly a sajat
csendességében tolti el (adventi kert, betlehemesek). A gyerekek életkori sajatossagainak
megfelel6en meséket mondunk az adott iinnepkdrrel kapcsolatosan, dalokat tanulunk,
~megfiirdetjik” 6ket az tinnepek hangulataban. Ez mind er6siti a személyiségiiket, edzi
az akaratukat, élesiti a gondolkodasukat, hogy akkor, amikor majd felnéttként, egyediil
kell szembenézniiik az ad6dé nehézségekkel, jusson esziikbe Szent Mihaly batorsaga,

Mihdly napi kenyérdagasztds
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Maérton aldzatossaga, Jézus 6nfeldldozasa... Erezzék azt, hogy 6k is képesek helytallni, ké-
pesek csodakat mivelni akkor, amikor senki sem hisz mar a csodakban.

Az tnnepek mellett kardcsonykor és év végén ugynevezett dramahetet tartunk,
amikor minden osztaly egy kis betlehemessel, illetve szindarabbal késziil. Nagyon szép
szokas az az iskolankban, hogy gyakran megnézziik egymast, egytitt oriiliink egy-egy si-
kernek. Ezeknek az alkalmaknak nagyon erés kozosségformald hatasa van, hiszen ho-
gyan haragudhatsz az éradon rendetlenkedd nyakiglab kamaszra, ha lattad, milyen szé-
pen, magabiztosan, zengd hangon énekelte Papagénot a Varazsfuvolaban?!...

Télen sitaborba (a legkisebbekkel szankotdborba) megyiink, tatott szdjjal nézziik,
hogy egy hét utan hogyan suhannak a lejtén azok, akik a hét elején még a palya te-
tején csetl6-botld kezdbknek szamitottak. (Soha nem hittem volna, hogy egy hét sizés
alatt ilyen eredményeket lehet elérni!) Juniusban pedig nyari taborral zarul az év, a ki-
csiknek szaladgaldsan, pancsolosan, a nagyoknak kihivasokkal (magashegyi tarakkal,
barlangaszassal, sziklamdszassal) tarkitva, de mindenképpen szabadsagszaguan.

Tgy telnek, 1épegetnek, suhannak, cammognak, ballagnak, futnak, vanszorognak,
szallnak, banadukolnak a napok az iskolankban egy év soran.... S noha nagyon szeretem
az innepeket, mégis ugy érzem, itt a végén csak ki kell mondanom, hogy nem az tinne-
pek a legfontosabbak. Nem az tinnepek miatt j6 a mi iskoldnkba jarni, nem miattuk lesz-
nek magabiztos, szabad felnéttek a gyerekeinkbdl (beléliink...), hanem a mindennapok
emberségessége, baratsagos, megérté hangulata miatt.
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Fgyed Ufd Zoltan felvétele

O. J.: A Hajnal negyedi épiilet mar kiilsejével is a massagot hirdeti, az iskolaba 1ép-
ve pedig még nyilvanvalobba viélik, hogy ezen a helyen tényleg masként gondolkodnak
az oktatdsi folyamatrol és annak fészerepl6jérdl, a gyermekrdl. Hogyan telik egy nap az
iskoldtokban?

B. E.: ,Hogy ne masokkal definidljuk magunkat és f6ként ne masok ellenében”

- szeretem ezt az Esterhdzy Péter gondolatot, ide is taldléonak érzem. Annak ide-
jén a Himal4ja hegymaszoi dobbenten tapasztaltdk, hogy a serpak adott id6kozok utan
megallnak és leiilnek. Amikor megkérdezték, miért teszik ezt, noha nem faradtak, a va-
lasz igen egyszertien hangzott: ,,Hogy utolérjen benniinket a lelkiink” Szimomra ebben
a vilagban ezt a legnehezebb elfogadni, megérteni, alkalmazkodni hozza: hogy nincs id6
arra, hogy a lelkiink utolérjen. Szeretem azt hinni, hogy iskolankban sokkal embersége-
sebb, ,életszagibb” a nap folyasa, mert tudatosan figyeliink erre.

A féoktatas alapozza meg a napunkat, gyerekekét, tanarokét egyarant. Noha a nap
két 6ra intenziv tanulassal indul, a féoktatas szerkezete olyan, hogy ebben mindig van
id6 a ,,belégzésre” (tanulds, figyelem, munka) és a ,kilégzésre” is (jaték, lazitas, csoport-
kohézid). A reggel fohasszal indul, majd ezt koveti a jol ismert beszélget6 kor, ahol min-
denki ,kipakolhatja” azt, ami a szivét nyomja. A gyerekek rajonganak ezért a pillanatért:
a kicsik még egymas szavaba vagva, terjengGsen, a nagyobbak mar fegyelmezetten, so-
rukra varva, tomoritve mesélnek 6romokrol, banatokrdl, kacagasrdl, burdl... — életrdl.
Ezutan kovetkezik a tanulds maga, 4m a fdoktatds harmas tagoltsaga mas-mas célt szol-
gal. Minden nap a ritmikus résszel kezdddik. Ez az a tér, id6, amikor a tarsasag felébred,
Osszerazddik, rahangolddik a témara, a tanuldsra, egymasra. Lehet itt kozosségforma-
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16 vagy didaktikai jaték, lehet verstanulds, éneklés, furulyazas, szorzdtabla, fejszamolas,
barmi, ami a témanak, id6szaknak megfelel. A 1ényeg a mozgason van: mozgassal tanul-
ni, mozgason keresztiil, jatszva, szinte észrevétlentill, az egész testet, személyiséget meg-
szélitva. Igy a szorzétdbla nem lesz nehéz teher, hiszen ugrani lehet réd, babzsakozni, ug-
rokotelezni, addig, amig nem csak a fejecskékben szilardul meg a tudas, hanem lemegy
egészen a kisujjakba. A tanulasi részben keriil sor a tananyag feldolgozasara, a fiizetmun-
kéra. Eletkor fiiggvényében ez az id8szak lehet révid (kicsiknél fél 6ra — naluk a f6ok-
tatas nagy részét a ritmikus rész tolti ki), vagy nagyon hosszu (a nagyoknal szinte mas-
fél 6ra). Ebben a részben is igyeksziink a tanulnivaldt a gyakorlati oldalarol megkozeli-
teni, ,,é16v€” tenni, elkeriilni az automatikus magolast, rogzitést. A harmadik egységben,
a mesélési részben is — a ritmikus részhez hasonléan - a lelkiinkre ,varunk”, neki ajan-
dékozunk valamit. A gyerekek ilyenkor elcsendesednek, magukba fordulnak, és isszak,
élik a tanar szavait, aki mesél (fejbol!) vagy olvas, de mindenképpen ,talalkozik” a diak-
jaival. Itt nincs kiilonbség feln6tt és gyerek kozott: egy torténetszal van, amelyben kozo-
sen ,,fiirdiink”, amely megnyugtat, eggyé kovacsol benniinket...

A féoktatas utan sziinet, majd az 50 perces szakorak kovetik egymast délig: nyel-
vek, mtivészetek, mozgas, illetve nagyobb osztalyokban mar vannak tn. ,,gyakorl6 érak’,
amelyek célja a fdoktatas tananyaganak elmélyitése.

Tanarként gyakran gondolok arra, hogy irigyelem a didkjaimat: 6k ilyen kornye-
zetben, ilyen ,megvilagitasban” tanulhatnak, ahol a cél a megértés, a kozos folfedezés
6rome, nem a fegyelem és a probléma-mentesség, mint annak idején, ,,az én idémben”.
Ugyanakkor hélas vagyok, hogy most, ennyi id6sen megtapasztalhatom azt, hogy mi-
lyen ugy tanitani, hogy hinni is tudok abban. Hiszem, latom, tapasztalom, élem az ér-
telmét, a fontossagat. Ugy, hogy kdzben semmilyen ,,szerepet” nem kell eljatszanom: én
lehetek, nem baj, ha hibazom, nem baj, ha nem tudok valamit. Mert a hangstly nem az
énen van, hanem az egyiitton: egyitt kitalaljuk, megbeszéljikk, megkeressiik, folfedez-
ziik, megoldjuk...

0. J.: Milyen visszajelzéseket kaptok a gyerekektdl és sztil6ktdl az iskolaval kapcso-
latosan?

B. E.: Kissé kozhelyszamba megy ugyan, de jobban talan nem is lehet elmondani: a
Waldorf iskola a gyerek - sziil - tanar harmasara épiil. Ha barmelyik meggyengiil, ha
elfogy a bizalom, a kommunikacio, akkor az nagyon megneheziti a tovabbi egyiittmtiko-
dést. Ez természetesen barmilyen mas iskolara igaz, nalunk mégis fokozott figyelmet igé-
nyel a sziill6kkel valé munka. Mert alternativaba jaratni a gyereked nem konnyd. © Ha
meg is vagy gy6zOdve arrdl, hogy itt van a helye, néha megbicsaklik ez a hit, elbizonyta-
lanodsz, amikor azt latod, hogy mar masodikos, és még csak most kezd olvasgatni, noha
a szomszéd kislany mar el6készit6 végén olvasott... Nalunk minden lassabban torténik,
a szovegértés, olvasas kialakulasa harom évre terjed ki: apro 1épésekkel, sok mesével,
képpel segiti a tanulast, a biztos rogziilést. Varni nehéz. Olyan vilagban éliink, amelyben
minden most torténik, azonnal, operativan, gyorsan. Emiatt nehéz varni. Nehéz a nagy-
sziiloknek magyarazni — akik mds rendhez vannak szokva -, hogy miért j6 az, ahogyan
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torténik valami, nehéz baratok csodalkozé szemébe mondani: Nem azért jar Waldorf is-
koldba a gyerekem, mert valami baj van vele... Eppen ezért a sziil6kkel valé munka szer-
ves részét teszi ki az életiinknek. Igyeksziink segiteni 6ket, kitartasra biztatni, Gjra és Gjra
megerésiteni abban, hogy megéri varni. Mert harmadikban mar konyveket fog olvasni,
jokedvvel, konnyedén, fejben fog szamolni, kisérletezni fog, megmarad az érdeklédése,
nem fasul bele, nem farad bele, kivancsi, érdekl6dé marad.

Ebben a segitésben a legfontosabb talan az elbizonytalanodas megelzése. Fontos
az allando visszajelzés: ez mindig megnyugtatja a sziil6ket. Ilyenek az egy-egy tanuldsi
tomb végén szervezett epocha-zardk, nyilt napok, amelyek soran betekintést nyerhetnek
abba, hogy mit is tanultak a gyerekek. A rendszeres sziil6i estek, amelyek soran az osz-
taly helyzetérdl esik szd, az altalanos problémékrol (példaul a telefonhasznalatrdl), vala-
mint az egyéni beszélgetések, amelyek soran a sziil6k a sajat gyerekiikrol beszélhetnek a
tanitoval, tanarral.

[rasbeli visszajelzések is vannak: a félév, év végén kapott leiré jellegii bizonyitva-
nyok, amelyekben a gyerek 6nmagahoz mért kognitiv, szocidlis, érzelmi fejlédésére de-
ril fény.

Ennek ellenére az a tapasztalatunk, hogy a sztil6k tarsasaga igen megoszlik: van egy
kis mag, aki tudatosan hozta ide a gyerekét, ismeri a Waldorf-pedagdgia jellegzetessége-
it, és ezekkel egyetért. Ok a tdmogatd, segitd része az iskoldnak, akik mindig ott vannak,
mindenben lehet rajuk szdmitani, akik az iskola tigyét a sajatjuknak érzik. Es van a mé-
sik réteg, aki nem sokat tud a Waldorf-pedagdgiardl, de megtetszettek neki a termek, az
udvar, vagy éppen kozel lakik. Az évek soran ezekkel a sziilokkel igen nehéz a munka,
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ALmA MATER

hiszen menet kozben deriil ki, hogy vannak dolgok, amikrdl nem tudtak, és nem tud-
nak vele egyetérteni. Ennek a jelenségnek a kikiiszobolése érdekében nagyon alapos fel-
vételi beszélgetéseket, tajékoztatokat tartunk, de sajnos gy tiinik, ez nem elég: mindig
akad valaki, aki - példaul - els6 osztalyban megbotrankozik azon, hogy a fitknak is kell
kotni. Nem régen tanitok ebben az iskolaban, de tigy gondolom, hogy kis odafigyelés-
sel, tirelemmel ezek a sziil6k terelgethetdk, ,,meggy6zhetok” — féleg kisebb osztalyok-
ban. Nagyobb osztalyokban, a nyolcadik osztalyos vizsga miatt kicsit nagyobb a stressz,
az elbizonytalanodas a sziil6k részérdl, de hala Istennek, eddig mindig derekasan helyt-
alltak a gyerekek.

A gyerekek visszajelzése pedig, azt hiszem, altalanosan egy mondatba siirithetd: Ez
a legjobb iskola a vilagon! Nem egyszer kaptam ezt valaszként kiilonb6z6 korosztalyu
gyerektol... Azt hiszem, ez a legfontosabb!

0.].: Es a tanar miért szeret ebbe az iskoldba jarni?
B. E.: Roviden mondom: leginkabb azért az egymasra figyelésért, ami a gyerek —
sziilé - tanar harmasra jellemzé.

0. J.: Amint arrél mar sz6 esett, a kovetkez6 tanévtdl a liceumi tagozat inditasat is
tervezitek. Mi hivta életre ezt? Hol 4ll most a szervezémunka?

L. A.: Az elmult két évben nagyon sokat foglalkoztunk a tanari kar szintjén a liceum
kérdésével. Sziilokkel beszélgettiink, tanacskoztunk az orszag tobbi Waldorf-liceumanak
képvisel6ivel, odafigyeltiink a magyarorszagi tapasztalatokra, végigjartuk a tanfeliigye-
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16ségi utvesztoket... Két dolog valt teljesen vilagossa mostanra: a Waldorf tényleg akkor
igazi, ha 6vodatol érettségiig végigkisérheti a gyermekek utjat. Meg lehet szakitani, per-
sze, 6voda utan is, IV. osztdly utan is, VIII. végén is... De az igazi, amiért tényleg érde-
mes: érettségi utan, ,,szabadsagban elengedni” a fiatalokat, ahogy az elcsépelten is szép
steineri motto is mondja. A masik pedig: a kis gyermeklétszam miatt (soha nem lesznek
konstans modon, évrdl évre 25 feletti osztalylétszamaink!) a tanfeliigyel6ség nem enge-
délyez allami IX. osztélyt.

Staharoczky Vera: Mar elinditottuk a liceum jogi hatterét ado, az engedélyezteté-
si folyamatot végigvivé 4j egyesiilet 1étrehozasat. Ezzel parhuzamosan dolgozunk egy is-
mertet6 anyagon, amellyel varosszinten népszertsiteni tudjuk a kezdeményezésiinket,
hiszen sajat didkjaink mellé néhany kiilsds diak jelentkezésére is szamitunk. A tandri kar
véglegesitése is siirgds, a hianyzo egy-két szakra tj munkatarsakat fogunk keresni. Igen,
a kilencedik osztaly inditasa most a legéget6bb és legizgalmasabb terviink, amely mar jo
és biztos tton halad.

0. J.: Ugy tudom, a Waldorf-pedagégidval ismerkedni kivané pedagogusok részére
szervezett tobb modulos képzéssor is folytatodik...

S. V.: Szeretnénk folytatni a néhany éve elkezdett alapozo képzésiinket, amelyre egy-
re nagyobb az igény orszagszerte. Evrol-évre gyarapodé létszammal (idén mar hatvan
érdeklddé jelentkezésével) inditjuk ezt a képzést, ahova jovendé Waldorf-pedagogusok,
nyitni-tjitani szandékozé tanitok, érdekl6do sziilk jonnek az egész orszag teriiletérdl,
és amely egyfajta alapot ad a Waldorf-tton jarni szandékozdéknak.
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Benke Andras

Athidalni a korlatokat

Milyen elofeltevésekkel lathatunk hozza egy kotetnek, amelynek boritéjan egy

olyan mellérendelést olvashatunk, amely latszélag valamifajta dichotém vi-
szonyt feltételez? Vajon valasztasi lehetdség elé fog allitani benniinket a kotet?
Javaslatokat tesz, érvel, netalan nekiink kell végiil valamiképpen allast foglalnunk? Kiza-
ré vagy megengedo kettdsségrol, esetleg dialektikus viszonyrdl lesz sz6 a késébbiekben?
Orban Gyongyi Hid és korldt cimi tanulmanykotetének fellapozasa utan hamar ra
kell jonniink, hogy kozel sem esetleges a cimben a kapcsolatos mellérendelést jelolo ,,és”
kotészo hasznalata. Ugyanis mar az elsd tanulmany (Az irodalmi mii mint partitiira) ol-
vasasa utan gyanakodhatunk, hogy a mellérendelés, illetve a kapcsolatteremtés fogalmai
nem csupan grammatikai vagy retorikai szinten valnak fontossa. Hiszen a kotetben meg-
jelend tanulmanyok szinte kivétel nélkiil a nyelv, az irodalom, az értelmezés és a parbe-
széd fogalmait, konnotacioit, illetve ezek kiillonb6z6 lehetséges kapcsolathalojat jarjak
koriil. Ezért elkeriilhetetlen lesz, hogy kitiintetett szerephez jusson a tanulmanyok, esz-
sz€k interszubjektiv, heterogén, ugyanakkor parbeszédre invitald, értelmezéskisérletek-
re sarkalld sajatossaga.

A mar emlitett kezdétanulmanynak is két f6 komponense van: egyfeldl az irodal-
mi - Hans-Georg Gadamer altal ,,eminens”-nek nevezett — szoveg, masfeldl pedig a be-
fogadd, az olvasd, aki életre kelti azt. A tanulmany cimében kiemelt zenei szakterminus
pedig igencsak indokoltnak ttinik, hiszen az irott szoveg instrukcidi, utmutatasai mentén
az olvasas, illetve értelmezés folyamata lesz az, ami a sz6 szoros értelmében megszolal-
tatja a szovegeket. ,, Az olvasas interiorizal6 munkaja révén az értelmezés olyan esemény,
amelyben nemcsak a szoveg valik ujra jelenval6va, hanem altala az olvasé is megtapasz-
talja 6nnon jelenvaldsagat, ugy, ahogyan a fiil jelenvald a zene szamara.” (16)

Egy ujabb kett6sség tehat, mégpedig egy igen kivételes, igéretes fajta, hiszen a sz6-
veg idegensége, illetve a vele valo talalkozas altal nem egyszertien egy olyasfajta értelem-
kibomlas torténik, aminek a végére érhetiink. Hiszen a targyalt kezdétanulmanyban is
tobbszor hangsulyozza a szerzd, hogy az irodalmi szoveg nem azt akarja, hogy 6njelolt
detektivekként nyomokat gytjtsiink, ezzel pedig egyszer és mindenkorra megfejtsiik a
~rejtélyt’, tehat tal legyilink rajta. Az emlitett idegenséggel vald talalkozas soran ugyanis
mi magunk is arra kapunk meghivast, hogy ,tarskomponistakka” valjunk, hogy a zene-
mt és az alapjaul szolgalé partitura viszonyahoz hasonldan elismerjiik, az irodalom ta-
pasztalata is mindig tobb és mas, mint amit maga a szoveg tartalmaz.

A fent vazolt dialogicitasnak — f6ként folyamatjellegébdl adéddan - értelemszert-
en idére van sziiksége. A kiilonboz6 olvasastapasztalatok, illetve értelemkeresések hete-
rogenitasanak, eseményszertiségének és nem utolsé sorban egzisztencidlis tétjének ko-
szonhetden értéktelitett lesz a szoveggel, a szovegnél eltoltott id6. Nem egy végpont feldl
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valik értelmezhetévé, mindsithet6vé, hanem az altal a mélységesen személyes, kitiinte-
tett esztétikai tapasztalat altal, ami pontosan ebben a folyamatban bomlik ki.

Nem véletlen tehat, hogy a kotet lapjain nem csupan irodalomelméleti — tobbnyire
hermeneutikai és dekonstrukcios — hangoltsagt szovegeket olvashatunk, hanem sokkal
gyakorlatibb jellegti irasokat is. Olyan elemzések ezek, amelyek pontosan azoknak a fo-
lyamatoknak, értelmezéskisérleteknek, jelentésteli csondeknek, megakadasoknak és j-
rainduldsoknak a lenyomatai, szemléletes és rendkiviil olvasméanyos kibontasai, amelye-
ket a fent idézett kezdétanulmany mar valamiképpen megel8legezett nekiink. Szilagyi
Domokos gyermekverseinek elemzése altal példaul a nyelv szuggesztiv, teremté erével és
mégiaval teli sajatossdgaiba nyerhetiink betekintést, mig Nemes Nagy Agnes vagy Jozsef
Attila koltészetén keresztiil a nyelvi szubverzid, ambiguitas, idegenség-tapasztalatokkal
vald szembenézés, kapcsolatteremtés folyamataiba lathatunk bele.

Sét, Nemes Nagy Agnes A gondolj-rdm-virdg cim{i versének 4tfog6 elemzése kap-
csan elokertiild, az emberi kapcsolatok, illetve az ajandékozas természetére, valamint id6-
érzékelésiink sajatossagaira rakérdezd, alapvetéen ontoldgiai természetli problémak azt
is hivatottak szemléltetni, hogy a hermeneutikai tapasztalat csak akkor nevezhet6 igazan
sikeresnek, ha a befogadé ebben a folyamatban legalabb olyan intenzitassal érzékeli sajat
magat is, mint az olvasott irodalmi muvet. , Minél t6bb id6t szanunk tehat az olvasasra,
annal tobbet és teljesebbet kapunk vissza; ugy tlinik, mintha az oda-vissza adasnak és vi-
szonzasnak ez a kolcsonos feltételezettsége és egyensulya a miialkotast és befogadasat az
ajandékozashoz tenné hasonléva” (77)

A fent jelzett példak és sajatossagok tobbnyire a kotet els6, Haladék cimi ciklusabol
szarmaznak, amelyet tovabbi két nagyobb egység kovet. A tanulmanyok kétetbeli szer-
kezetének egymasutdnja azonban kozel sem tekinthetd véletlenszertinek, annak ellenére
sem, hogy a szovegek zome a kotet kiadasat megel6z6 hét év soran megjelent mar kiilon-
téle folydiratokban, tanulmanykotetekben is. Hiszen a kovetkez6 — egy kozépkori arab
orvos-filozéfus -, Aveorres nevét visel6 egységben megjelend irasok minduntalan visz-
szautalni latszanak az el6z6ekben mar targyalt kérdésekre, problémakra, azzal egyiitt is,
hogy az itt sorjazo szovegek tovabbi szempontokkal, eddig még nem tematizalt olvasasi
és értelmezési szituaciokkal egésziilnek ki. A masodik fejezet cimvalasztasa azért is lehet
indokolt, mivel - a Jorge Luis Borges altal is megorokitett — Aveorres példajan keresztiil
szemléletessé valnak az idébeli és kulturalis tavolsag, fordithatatlansag altal tamasztott
akadalyok, szakadékok, f6ként akkor, ha a jelen feldl szemléljiik azt a kozépkori iszlam
tuddst, aki sehogy sem boldogult Arisztotelész Poétikdjdt vizsgalva a tragédia és komé-
dia sz6 adekvat leforditasaval.

Aveorres, ha csak kompromisszumok, lemondasok aran is, de végiil valamikép-
pen csak diildre jut, az 6 torténetén keresztiil pedig a hermeneutikai tapasztalatnak egy
kovetkezd nagyon fontos komponensével ismerkedhetiink meg. ,Nem mas ez, mint a
gadameri értelemben vett applikativ megértés kovetelménye, amelynek értelmében a
mualkotas megértése nem meriil ki a szoveg reprodukcidjaban, hanem az értelmezés-
ben bomlik ki, amely viszont mindig tartalmaz (egzisztenicalis) vonatkozast az értelme-
z06 helyzetére...” (152-153) Itt valik ugyanakkor vilagossa, hogy a hermeneutikai szitua-
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cio elfogadasanak sziikségszertien egytitt kell jarnia g
a kudarcok elfogadasaval is, igy a mar cimben jel- A hermeneutikai
zett,— foként a nye,lv sze.repére, helyére VOl‘l‘atkO‘Z’tat- sz7ituacié elfo ga désanak
hat6 — metaforaparnak is meg kell maradnia sajatos ) B B
ambiguitdsdban. SZUkSQgSZQruen egyutt

Eszre kell venniink tovabba azt, hogy a kotet kell idmia a kud k
fent targyalt, masodik egységében kezdédik egy- €l Jarmid d Kudarco
fajta hangsulyeltolodas is, amelyet leginkabb a hit, ehfog adasaval is.
igazsag, nem utolsé sorban pedig a pedagodgia fo-
galmaival, illetve ezek sajatos konnotacidival lehet-
ne megragadni. Ez pedig nem fiiggetlenithet6 a fent
targyalt gadameri applikativ megértéstél sem. Hi-
szen ezek a tanulmanyok a szovegolvasasok és -értelmezések soran korvonalazodé igaz-
sagtorténések, tapasztalatok jegyében, azokrdl — elméleti és gyakorlati szinten is — hirt
adva sziilettek. Es ha el6zetesen nem is fogalmazddik, fogalmazédhat meg valamiféle
konkrét cél, mégsem mulik el kovetkezmények nélkiil a fent targyalt hermeneutikai és
esztétikai tapasztalatokbdl, az idegenséggel, a radikalis Massal vald taldlkozas és nem-ér-
tés pillanataibdl vald részesiilés. Az utolsé egység ennek adja rendkiviil szemléletes le-
nyomatat Németh Laszl6 példajan keresztiil.

Talan nem véletlen, hogy e jelentés irénak a kotet zarorészében féként nem irodal-
mi hagyatéka, hanem pedagdgia vonatkozast munkassaga, tapasztalatainak osszegzé-
se keriil bemutatasra, elemzésre. Egyben ezzel a példas életittal, a holisztikus gondolko-
das, a masikhoz val6 odafordulds, a human- és realtudomanyok kozotti hidképzés, dia-
légus-centrikussag be- és felmutatdsaval bucsuzik a kotet az olvasétol. A recenzid szer-
z6je pedig azzal a reménnyel, hogy minél tobben keziikbe veszik majd ezt a meglehet6-
sen sokszind, szakszer(, olvasmanyos, nem utolsé sorban pedig a nyelv és a gondolko-
das korlatainak athidalasara hivé és 6sztonzé kotetet.

(Orban Gyongyi: Hid és korldt. Egyetemi Mthely Kiadd, Kolozsvar, 2014)
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Karacsony Janos

Fzikai kisérletek

genedése a fiataloknak, nagyon fontos olyan konyveket megjelentetni, amelyek

megprobaljak felkelteni érdeklédésiiket e teriilet irant. Ezt nem lehet elég ko-
ran elkezdeni. Popa Marta fizikatanarné szeme el6tt is ez lebegett, amikor sszeallitot-
ta a 2016-ban megjelent ,Fizikai kisérletek gylijteménye” cimt konyvet, amelyben 1é-
nyegében folytatja az el6z6 évben elkezdett munkat. Ekkor jelentette meg Almasi Ildi-
ko biologiatanarndvel kozosen a ,,Természettudomanyi kisérletek gytijteménye” cimen a
147 érdekes, ugyanakkor egyszertien elvégezhetd, fizikai és bioldgiai kisérleteket bemu-
tatd kotetet.

Az Gjabb konyv az el6z6 kotet szellemét megodrizve, hasonld technikai, szerkeszté-
si mddszereket alkalmazva, szdrakoztatéan, érthetden, konnyen kovethetéen mutat be
hatvan kisérletet a fizika teriiletérél. Erénye az egyszer(iség. A szerz6 kitiné érzékkel al-
kalmazkodik a megcélzott olvasotaborhoz, tudasuknak megfeleléen fogalmazza meg a
javasolt kisérleteket. A tudomanyos pontossag és az egyszertliség tokéletes 6sszhangban
vannak egymassal. A konyv céljat, hogy jatékosan ismerkedjenek meg a kis olvasok a
természet torvényeivel, véleményem szerint, teljes mértékben eléri. A kisérletek bemu-
tatasa konnyen kovetheto, egységes. Minden egyes kisérlet leirasa a felhasznalasra kerti-
16 eszkozok és anyagok felsorolasaval kezdddik, melyet az elvégzendd muveletek bemu-
tatasa kovet. Ezutdn a ,,Mit tapasztalsz?” kérdés feltevésével és a ra adott valasszal a szer-
z6 az adott fizikai jelenség megfigyelésére iranyitja a kisérlet elvégzéjének figyelmét. A
»Miért?” részben egyszeri, de tudomanyos pontossaggal megfogalmazott valaszokat ta-
lalunk. Ezek utan a ,Kérdések” kovetkeznek, melyek gondolkodasra, a jelenség alapo-
sabb megértésére késztetik a kisérletez6t. Végiil pedig a ,Tudod-e?” résznek jut az a sze-
rep, hogy bdvitse a kisérlet soran tapasztaltakat. Ebben olyan természeti jelenségekkel,

technikai alkalmazasokkal ismerkedhet meg az ér-
A s7e rZ6, ahol |ehet5ég es, dekl6do diak, fllebfek létr?jéttében az elsajétl’to‘st is-
mereteknek donté szerepiik van. Ki kell emelniink,
kiilon felthja d ﬁgye|met d  hogy a szerzd, ahol lehetséges, kiilon felhivja a fi-

4 H 1 t tk ’ k . )
Magyar vonatkozasokrais. & o o etrlot Lotmiodhe

Minden egyes kisérlet leirasahoz, elvégzésének
megkonnyitése végett, egyszert, ugyanakkor szép
kivitelezést rajz csatlakozik.

A gytjtemény kisérleteinek mindegyike a sajat tapasztalatok alapjan keriilt a kotet-
be. A szerzé tanitvanyaival egyiitt az Osszes kisérletet elvégezte, jol ismeri a megcélzott
korosztaly képességeit, érdeklédési korét. Emlitésre érdemes, hogy ezeket egyszert esz-

Napjainkban, amikor ijeszté méreteket 6lt a természettudomanyoktol vald elide-
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kozokkel, kiilonosebb kiadasok nélkiil el lehet végezni, mindenki szamara hozzaférhe-
téek.

Egy ilyen konyv megirasakor mindenekel6tt maganak a fizikanak, a fizikai jelen-
ségeknek és torvényeknek az alapos ismeretére van sziikség, de érzékkel kell rendelkez-
ni ahhoz is, hogy ezen ismereteket egyszer(, konnyen befogadhat6 formaban adjuk to-
vabb. A szerz6 bizonyitja, hogy maga is rendelkezik ilyen adottsagokkal. Ugyanakkor el-
engedhetetlen egy bizonyos egyenstly kialakitasa a kozolt informaciok és ezek magyara-
zata kozott is. Ennek szerencsésen tesz eleget - és valoban igényesen megoldva a felada-
tot -, kétségkiviil gazdagitja a hazai magyar nyelvii népszer(sit6 irodalmat.

A ,Fizikai kisérletek gytjteménye” tehat hianypotld a romaniai, magyar nyelvi fi-
zikat népszerusit6 konyvek soraban. A kotet nemcsak gyerekeknek és fiataloknak ajan-
lott, hanem hathatds segitséget nyujthat tanaroknak, sziiléknek is az oktaté-nevel mun-
kaban.

A konyvet a Pro Janos Zsigmond Szovetség adta ki, elismeréssel tartozunk a szerzé-
nek, a szerkeszt6knek és a kiadonak ezért a miiért. Jo szivvel ajanlhatjuk minden érde-
keltnek a sajatos, eredeti stilusban osszeallitott kotetet.

(Popa Marta: Fizikai kisérletek gyiijteménye. Pro Janos Zsigmond Szévetség, IDEA,
Kolozsvar, 2016)
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Boda Székedi Eszter

Filmajanlo: Mindannyian mdsak vagyunk

em egyszer( alkalmazkodni az elvarasokhoz, beilleszkedni a tantervbe, idében

leadni a kimutatasokat, kijavitani a dolgozatokat, atgondolni a masnapi dra-

kat, felkésziilni vizsgakra, kiilonboz6 ellenérzésekre, dsszeallitani iratcsomakat,
vizsgatételeket, ellendrzo lapokat, vagy felkésziilni felmérdkre, feleltetésre, bemutatokat
késziteni, internetrdl anyagokat 6sszeollozni a jobb lezaras reményében, és még ki is allni
mindezzel az osztaly elé. Azaz: megfelelni diakként, tanarként. Bar mindezt oldja a napi
rutin bejaratottsaga, vagy egyszerlien csak az a tény, hogy szeretjiik, amit csinalunk, és
nem csupan didkként, hanem tanarként is élvezziik az ugyanigy vissza nem hozhat¢ is-
kolai éveket. Hogy a pénteknél jobban szeretjiik a hétfét. Mert akar hissziik, akar nem,
ilyen is akad.

Mint ahogyan olyan is, akinek a vilaglatdsa nem a megszokott, és nem is alkalmaz-
kodik a tagabb értelemben vett tarsadalmi elvarasokhoz, mert képtelen ra, fizikai vagy
lelki okok miatt. Szamos film sz6l ezekrdl az elvarasokrol, az alkalmazkodasrdl, illetve
azok képtelenségérdl, a kiviilallésag nehezen elviselheté allapotarol. A valamilyen neu-
rotikus betegségben szenveddket foszerepbe allitd filmek tobbnyire ilyenek, egyértelmu-
en hangsulyozzak célzatos mondanivaldjukat, és felmutatjak a massag tiszteletben tarta-
sanak, az embertars megbecsiilésének erényeit. Ilyenkor nehéz nem észrevenni az alla-
zi6t, miszerint az elfogadasnak a hétkéznapokban is miikodnie kell(ene), a csaladban, az
iskolaban, a mikro- és makrokdrnyezetben, vagyis olyan koriilmények kozott is, amikor
altalaban nem ennyire kifejezett a massagnak a ténye. A Vincent és a tenger (Vincent will
meer, 2010) cim film is kiviildllékat mutat, a tirsadalomba nem beilleszked6ket, csend-
ben lazadokat, akik tobbet kivannak maguknak a fehér falaknal, és az udvart korbeza-
ré drotkeritésnél. Az eredeti cim utanozhatatlan, mas nyelvben vissza nem adhaté mo-
don jatszik ra arra, hogy a szerepl6k — koztiik kiemelten Vincent - tobbet akar. A tenger-
hez akar eljutni, pontosabban édesanyja hamvait akarja elvinni egykori — fényképpel bi-
zonyitott - boldogsaganak helyszinére. A németben pedig a Meer (tenger) sz6, mint f6-
név, nagy betiivel irando, ejtésben viszont rajatszik a mehr (t6bb) széra, igy alakul végiil
a kisbetlis meer forma, amely mindkét jelentést hordozza. Vincent ugyanis, annak elle-
nére, hogy nem kegyelmez neki az élet, boldogulni igyekszik; nem tulélni probal, hanem
egylittélni egy olyan betegséggel, amelyik a koriilotte é16kb6l nem csupdan szanalmat, ha-
nem adott esetben akdr agresszivitast is kivalthat.

Pedig latszolag minden rendben. Harom fiatal utazik az olasz tengerpart felé. Mu-
tatoés Audi és nem kevés készpénz birtokaban szemmel lathatéan nem fiiggnek senkit6l
és semmitol: 6vék a vilag. A latszat azonban természetesen csal. Az egyik fiu Tourette-
szindromaban szenved, nem képes kordaban tartani mozdulatait, varatlanul ejt ki szo-
katlan hangokat, tragar szavakat, a masik tobbek kozott tisztasag- és rendmanias, csak
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gumikesztyliben hajlandé vezetni, és allig begombolkozva viseli az inget, a lany pedig
nem akar egyetlen falatot sem magéhoz venni. Ok hdrman ugyanazon intézet falait hagy-
tak maguk mogott, és kapva az adodé alkalmon, egyiitt indultak Gtra. A Németorszag,
Ausztria és Olaszorszag szemet gyonyorkodteto tajain forgatott, fillbemaszo muzsikaval
alafestett jelenetek (mint pédaul a Train egyiittes Hey Soul Sister cim slagere) a fajstlyos
téma ellenére idit6en hatnak. Elérik azt, hogy mar nem is betegségt6l szenved6 alanyo-
kat, hanem ttkeresd fiatalokat lassunk, akik a sziilékkel valé kapcsolat atértékelésének
és az egymasra talalasnak a rogos utjat jarjak, mikozben vératlan dontéseket hoznak, és
kiszamithatatlanul cselekednek, 6sszevesznek és kibékiilnek, menekiilnek egymastol és
egymashoz.

1. kép: Vincent és a tenger

A neves eldadémuvészek nevével fémjelzett alkotas (Németorszag legfoglalkozta-
tottabb szinészei kozé tartozé Heino Ferch, vagy a forgatokonyvet is jegyzd, a fdszerepet
alakito Florian David Fitz) megkap6 valtozata annak, hogyan is lehet konnyfakasztas
nélkil szolni fajdalmas dolgokrol, vigjatékba oltani barminemu gunyolodas nélkil a
szenvedést, vagy annak a lehetdségét.

Pengeélen tancol ugyanis az, aki - legyen szo testi vagy mentalis — betegségrdl fil-
met készit, irodalmi mivet, esetleg filmajanlot ir, vagy netaldan hasonlé témaju filmet
didkokkal kozosen megnéz, megbeszél. Vigyazni kell a fogalmazdasmoddal, hiszen nem
csupan az érzelgdsség csapddjat illene keriilni, de nem szabad figyelmen kiviil hagyni
a személyes érintettséget, a megbantas akaratlan veszélyeit sem. A Vincent és a tenger
merész film, hiszen vallalja, hogy nem szenved és szenveleg, s ezt a néz6t6l sem vérja el.
Megkapo természetességgel mesél, nem lekezel6 modon; a betegségek tiineteib6l adodo
helyzetkomikumot sem hagyja ki, mindekozben pedig azt is egyértelmiivé teszi, hogy
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nem csupan a film szerepl6i vagy sziikebb-tagabb kornyezetiink mentalis betegséggel
kiiszkod6i a masok, hanem mi valamennyien.

Vincenték végiil odaérnek a tengerhez, ennél viszont joval tobbet nyernek: mar nem
ugy tekintenek 6nmagukra, egymasra, kornyezetiikre, mint korabban. Nem csupan 6n-
értékelésiik fejlodik, hanem lehetdséget kapnak arra, hogy adottsdgaikkal egyiitt élve,
feltalaljak magukat abban a vildgban, ahova eredetileg is tartoztak. Toébbé mar nem vo-
nulnak félre, és ami szamukra talan még ennél is fontosabb: a hozzdjuk tartozdk sem var-
jak mar el t6lik ugyanezt.

A Németorszagban kritikai és kozonségsikernek egyarant 6rvendd film eljutott a
tengerentulra is, hiszen alig négy évvel az eredeti bemutatdja utan remake késziilt bel6-
le, The Road Within cimmel. A Vincent és a tengert majdnem jelenetrdl jelenetre idézd,
am a nyelvi és kulturalis kdrnyezet révén mas hangulattal, moédosult hangsulyokkal é16
feldolgozas esélyt ad nézének, tanarnak, didknak egyarant arra is, hogy elgondolkozhas-
son az europai és amerikai filmkészités kiillonbozdségeir6l. Az amerikai filmek fogyasz-
tasanak tarsadalmaban és a mozgdoképkultarat kevésbé felpartold kozépiskolai oktatds-
ban erre pedig ugyancsak sziikség lenne.

A Hesher (2010) cim film torténetét elindit6 tragikus esemény is a Vincent és a ten-
ger kiindulépontjahoz hasonld: meghal a fiigyermekét hatrahagyd édesanya. Az eld-
z6 filmben a fit mar felnéttkorba 1épett, Tourette-szindromaja miatt viszont korabban
szimbidzisban élt édesanyjaval, a Hesher szerepldje viszont még gyermek, legjobb eset-
ben is kiskamasz, aki olykor biciklire pattan, és csak teker, hogy legalabb ideig-oraig ta-
vol keriiljon a csaladi haztdl, benne mackonadragban, borostasan, nyugtatok tarsasaga-
ban lézengd édesapjaval és mindig sétalni vagyé nagymamajaval, aki igyekszik menteni
a csalddot, rutinosan végezni és elvégeztetni a mindennapok feladatait.

Es ekkor varatlanul bekoltozik Hesher. Miel6tt feleszmélnének, mér a moségépiiket
hasznalja, és a vacsorajukat eszi. Ok pedig beletérédnek, hiszen ugyis mindegy. Hesher
pedig latvanyosan cserben hagyja a raszoruldt, és megtanitja a nagyit vizipipat hasznal-
ni. Az amerikai fiiggetlen filmek neves seregszemléjén, a Sundance fesztivalon felttint
mozgokép latvanyosan keveri az er8szakot, a morbid humort a kertvarosok csaladi dra-
majaval, jatszik ra a hollywoodi sikerfilmek értékrendszerére és a néz6i elvarasokra, mi-
kozben némi érzelgdsséget is csepegtet. Neves szinészekbdl sincs hiany, Natalie Portman
producerként is kozremiikodik, a szakadt cuccokban és gyerekes tetovalasokban feszité
cimszerepben meglepé mddon a kolyokképt Joseph Gordon-Levitt tiinik fel, de az Of-
fice-sorozat rajongoi is racsodalkozhatnak Rainn Wilson szokatlan szerepére. Kozben
szol a Metallica és a Motorhead, alapigazsagok deriilnek ki sokadjara (ne a tavozokra,
hanem a mellettiink maraddkra figyeljiink), és kiilon értelmet nyer a stablista is, annak
metszden pontos illusztracioival. Itt nem szerepelnek diagnosztizalt betegek, lelki sériil-
tek viszont akadnak szép szammal, a segitség pedig onnan érkezik, ahonnan azt a leg-
kevésbé varna(n)k. Hesher, akinek cimszerepét a Metallica egyiittes 24 évesen elhunyt
basszusgitarosa, Cliff Burton ihlette, torténet nélkiili figura. Bar 6 a cimszerepld, szemé-
lyes dolgokat nem tudunk meg rola, az 6rok lazado tipusat hozza, akinek konnyedén be-
letorik a bicskaja a hétkoznapok kihivasaiba. Leginkabb nyugagyon vagy kanapén sze-
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ret icsorogni, a legvaratlanabb pillanatokban zavarba ejt6 torténeteket eléadni, esetleg
autokat robbantani és iszomedencékbe minden fellelhetét dobalni. Vagyis joval inkdbb
destruktiv, mint konstruktiv, ezért a tobbi ember altal nehezen megttirt, bar 6 latszolag
nem is vagyik az elfogadasra. Itt jart Hesher — hirdeti a haztetdre festett felirat az utolsé
jelenetben. A film lényege 6ssze is foglalhaté ebben a révid mondatban: Hesher ugyan-
is jott, tort, zazott, életeket mentett, igazsagot szolgaltatott, majd tavozott. Nem valami-
féle szuperhéssel van azonban dolgunk, hanem egy 6ntoérvényd, am szeretetre szomja-
z6 ifjoncrol, tragar szavak és viccek biiszke mesél6jérél, akinek jolesett ideig-oraig vala-
hova tartozni.

2. kép: Hesher

A Metallica elhiresiilt bettitipusaval kirakott cim, a dinamikus zene, a jelenetek szi-
tudcios lehetéségeinek maximalis kihasznalasa (a film nem a cselekményvezetés fesziilt-
ségébdl, hanem a pontosan megrajzolt helyzetek sorozatabdl épitkezik) vonzerét jelen-
tenek a kozépiskolas, egyetemista néz6kozonség szamara, ahogyan teszi ezt a cimado fi-
gura is, akivel j6 paran azonosulni tudnak. Vagy a film tobbi szerepldjével, a maganyos
fiaval, aki példamutatéan koveti céljat (legyen az akar egy roncstelepre itélt aut6 visz-
szaszerzése), az egész vilagban csalodott, vegetald apaval, aki csak nehezen veszi észre,
hogy van tovabb is, vagy az el6itéletek nélkiili elfogadas és a szeretet erényeit képviseld
nagymamaval, aki végiil eljut sétalni, bar nem ugy, ahogyan azt varnank. A tragar beszéd
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pedig ebben a szovegkornyezetben helyénvalo, ahogyan az el6z6 filmben is, a Tourette-
szindroma okan ugyancsak indokolt. Vagyis ez ne allitsa meg a pedagégust, hogy ko-
z0s filmnézésre invitdlja diakjait, hiszen két olyan alkotas tapasztalatarél maradnanak le,
melyek megmutatjdk a massag természetét és természetességét, létjogosultsagat iskola-
ban, osztélyteremben és azon kiviil is, a hét barmelyik napjan, legyen bar kedvenciink a
hétfo, a péntek vagy éppen a hétvége.

Vincent és a tenger: http://www.filmbazis.org/vincent-es-a-tenger-online-teljes-
film/filmnezes/691042 IbGate=1000232
Hesher: http://filmtornado.cc/Online-filmek/Online/166341
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Salamon Bordka

Nyelvtanulasrol maskent. . .

Az allamnyelv oktatasa kisebbségek szamara
g z allamnyelv tanitdsa tobbszorosen nehéz helyzetbe hozza a pedagdgusokat, hi-

szen a tantervet maradéktalanul betartva, a rendelkezésre allo 6raszamban tanit-
va szinte lehetetlen megfelelni az el6irt kovetelményeknek. Ha a kommunikaci-
ora fektetjiik a hangsulyt, a nyelvi és irodalmi ismeretek, azaz a vizsgara valé felkészii-
lés marad alul, ha a lecke az elsddleges, a tanulok képesek visszaadni a fogalmak defini-
cioit, viszont vasarlaskor, hivatalos kérvény benyujtasakor segitségre szorulhatnak. Di-
lemmak béven keresztezik utunkat, tevékenységiinket, de megoldasok, kiilonosen koz-
ponti szintrél jovok, annal kevésbé. Hosszan tarto torekvések eredménye a tobbségi tan-
tervkészitok szemléletvaltasa: annak elfogadasa, hogy a roman nyelv a magyar kisebb-
ség szamara nem anyanyelv, tehat nem lehet anyanyelvi szintli kovetelményeket tamasz-
tani a vizsgazokkal szemben. Annak lehet6ségét, hogy mind a roman, mind az ukran,
szlovak stb. nyelvet idegen nyelvként lehessen tanitani, a tobbségi nyelvpedagogia leg-
tobb esetben kizartnak, a kisebbségi pedig utdpisztikusnak tartja, elsésorban nemzetpo-
litikai okokbol. Azonban az idegennyelvi tanitasi tapasztalatok felhasznalasa, a modsze-
rek atiiltetése a tobbségi nyelvet tanité pedagdgus javara valhat, tevékenységének tidité
sikerességét biztosithatja.
Ebben a szemléletben latott napvilagot ,A

Di|emmék b(l)lven nemzeti kisebbségi tannyelvii iskolakban oktatott
. szlovak nyelv és irodalom tantargy mindségi javi-
keresztezik Utunkat/ tasa idegennyelv-oktatasi modszerekkel (kiilonos
teVékenySégunket de tekintettel a magyar tannyelvli iskoldkra)” cimi
g o Eurdpai Unids finanszirozast projekt keretében a
meg()|daSOk, kiilonosen most bemutatasra keriil§ szoveggytjtemény, amely
% i s7intrdl ivek 12 tanulmanyt kinal a kisebbségi nyelvpedagdgia
OZpOﬂtl SZIntro JOVO irant érdekldd6éknek. A Vanco Ildik6 és Kozmacs
annal kevéshé. Istvan altal szerkesztett ,Nyelvtanuldas - nyelvta-

nitds. Fokuszban az allamnyelv oktatasa kisebbsé-
gek szamara” cimu kotet a Nyitrai Konstantin Filo-
z6fus Egyetem gondozasaban 2015-ben jelent meg
Nyitran. A haromnyelvii kiadds — angol, magyar, szlovdk — egyrészt a pontos tdjékozta-
tast, masrészt a kolcsonos megértést-megértetést célozza. A kotet szerzoi: Csernicskd
Istvan, Tédor Erika Maria, Podr Zoltan, Laihonen Petteri, Maria Alabanova, Juraj Vank,
Juraj Glovna, Zdenka Gadusova, Jan Gall, Tolcsvai Nagy Gabor, Kozmacs Istvan, Vanco
Idiko.
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. A tanulmanyok a sztk targykor ellenére szé-
Anem dnyd nye|V| les skalan mutatjak be az dllamnyelv oktatasanak
StétU 70N be|U| he|yet Vetﬁleteit, annal’< flehézségeivel eg,y1:'1tt, valamint
megoldasokat kinalnak a nyelvtanitas-nyelvtanu-
kap a7z é”amnyew SajétOS las mindéségének javitasara. A szlovdkhoz hason-
. léan a roman is flektald, azaz hajlito nyelv, szem-
Je”ege- ben a magyarral, amely agglutinal¢, azaz toldalé-
kold. Mig az els6 két nyelv az indoeurdpai nyelv-
csaladhoz tartozik, a magyar finnugor eredetd, igy
a targyalt nyelvek kozti kiillonbségek meglehet8sen szémottevéek. Eppen ezért tobb ta-
nulmany szerzdje javasolja a két nyelv kontrasztiv megkozelitést tanitasat, hangsilyoz-
va azt, hogy az anyanyelv elsajatitasa sordn természetes médon megtanult metanyel-
vi fogalmak definicidinak tanitdsa a masik nyelven folosleges és nem célravezetd, hi-
szen a cél a funkcionalis nyelvhasznalat, a kommunikacié gordiilékenysége. A tanulma-
nyok nem képviselnek egységes allaspontot arra vonatkozoan, hogy az allamnyelvet ide-
gen vagy masodik nyelvként kellene-e tanitani. Egyik szerz6 agy véli, az allamnyelvvel
valddibb és kozvetlenebb kapcsolatban van az egyén, mint egy valasztott idegen nyelv-
vel, igy a nyelvpedagogiai modszerek eltérnek az idegen nyelv tanitasi modszereit6l. Ma-
sok az allamnyelvet valds idegen nyelvként tartjak szamon, utalva annak lehetéségére,
hogy bar tobbségi kornyezetben él, a kisebbségi diaknak csak ideiglenesen van lehet6-
sége kikeriilni az allamnyelvi kommunikacidt. Példaként a tombmagyarsagban elhelyez-
kedé ruralis kozosségeket emlitik. A kétnyelviiség, nyelvi statusz kérdéskorében megkii-
l6nboztetett helyen all a ,,non-native language” fogalmara épiil6, azaz a nem anyanyel-
vi paradigma, amelyr6l Tédor Erika Maria tanulmanyaban olvashatunk. A roman mint
nem anyanyelv fogalma egyre inkabb teret hodit a hazai szakirodalomban, olyan szak-
embereknek koszonhetden, akik felismerték az dllamnyelv anyanyelvi szintd oktatasa-
nak sikertelenségét, és az idegen nyelv tanitasanak iranyaba mozditottak el a kormany-
zati szemléletet. A nem anyanyelvi statuszon beliil helyet kap az allamnyelv sajatos jelle-
ge, ugyanis a magyar kisebbség nyelvi kornyezetének sajatossagait figyelembe véve tel-
jesen mas nyelvhasznalati elrendez6désrdl beszéliink az allamnyelvek és az idegen nyel-
vek elsajatitasa esetében.

A kétnyelviiség dimenzidin belill a tanar személye is szoba keriil: Csernicskd Istvan
idézi tanulmanydban a nemzeti kisebbségek jogairdl sz616 hagai ajanlasokban foglalt ja-
vaslatot, miszerint az allamnyelvet kétnyelv(i tanaroknak kellene tanitaniuk, akik mind-
két nyelvben és kulturaban jartasak, igy azokat hitelesen tudjak kozvetiteni.

A nyelvek helyzetét, statuszat vizsgald kérdéskorben a Laihonen Petteri altal bemu-
tatott finnorszagi modell kulcsfontossagui dologra mutat ra: a svéd anyanyelv(i diakok-
ra nézve a finn tanterv elsédleges célja az, hogy megértsék, hol és miért kell hasznalni-
uk a finn nyelvet ugy, hogy kozben értékeljék sajat nyelvi hatteriiket, tanuljanak a nyelvi
jogokrol és a kiilonbo6z6 nyelvek statuszardl, ezaltal valosagossa, kézzelfoghatova téve az
allamnyelv sziikségességét, helyét a tanulok életében. A szerzd altal kiemelt forma a nyel-
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vi tobbféleség megbecsiilésének tanitasa nyelvi tajkép segitségével, amelyen kiilonb6z6
nyelvek kertilnek bemutatasra az iskoldban.

A kotetben az idegen nyelv tanitdsi modszerei is emlitésre keriilnek, a grammati-
ka-kozpontaak és a kommunikativ jellegliek egyarant. Juraj Glovna szerint elképzelhe-
tetlen a masik nyelv tanulasa a torvényszertiségek, szabalyok érvényesitése nélkiil, hiszen
az anyanyelv vagy els6 nyelv elsajatitasatol eltéréen a gyermek nem a Chomsky-elmélet
szerint tanulja a nyelvet, azaz nem csupan bdviti beszédét, hanem kovetkezetes kognitiv
munkat kénytelen kifejteni.

A didkot kozpontba helyez6 mddszerek kozt szemelgetve Zdenka Gadusova meg-
emliti a Community Language Learning, a Suggestopaedia, de még a Total Physical
Response mddszereit' is. A szerzd szerint az oktatok bizonyos értelemben kutatokka val-
nak, akik a kiilonb6z6 mddszerek elemzése alapjan valasztanak a rendelkezésiikre allo
elméletekbdl, és kikisérletezik, hogy mi alkalmazhaté az adott tanuldsi kornyezetben a
leghatékonyabban. Tanulmanydban megfogalmazza azt az elterjedt, téves, de dltalanos
tobbségi szemléletmodot, miszerint a kisebbségi gyermek ugy indul iskolaba, hogy mar
beszéli az allamnyelvet. Mivel a valosag ennek a legtobb esetben ellentmond, vélemé-
nye szerint a nemzeti iskoldk als6 tagozataiban a cselekedteté modszerrel kellene kezde-
ni a szlovak nyelv tanitasat, és audio-lingudlis vagy audio-oralis modszerrel folytatni a
6-8 éves korosztaly esetében. A kommunikacio-orientalt tanitdsban is helye van a gram-
matikai modelleknek, az n. ,,drilleknek” a kiillonb6z6 nyelvi struktardk rogzitése célja-
bdl: a helyes nyelvi format lehet oktatni ugy is, hogy a tanuldk jatékosan, egyiittmtikod-
ve gyakoroljanak.

Kozmacs Istvan az allamnyelv tanulasa kapcsan a funkcionalis szemléletet emeli
ki. Ugy véli, a nyelvtanités elsédleges célja a funk-
cionalitas kell, hogy legyen, mivel a grammatikai ,
strukturak formalis rendszerére alapul6é nyelvok- TaﬂU|maﬂya ban
tatasi paradigma alkalmatlan arra, hogy kétnyelvi megfog almazza azt
kornyezetben hatékonyan mtikodjon. A nyelvtanu-
las nehézségei kozt emliti példaul a szlovak nyelv 37 e|terjedt, téveS, de
aspektusos jellegét a magyarral szemben. A tanul- ,, |, .. [
many egyik lényeges iizenete, hogy a funkciokoz- ltalanos tObbsegl

pont oktatds alapja a tanul6 nyelvtanuldsi tapasz-  ¢7om|életmddot. miszerint
talatai és a tudomanyos leiras kozti dialogus kiala- !

Kitasa. a kisebbséqi gyermek tgy
Vanco Ildiké a nyelv szerepére vilagit ra - mint . - ‘ ‘

a kisebbségek 6nazonossaganak megérz6 eszkozé- indul lSkO|aba' hogy mar

re, identitdsuk alapelemére. Bemutatdsra keriilnek beszé“ a7z a|| amnyewet

a killonbo6z6 kétnyelviiségi oktatasi modellek, illet-

ve ezek negativ és pozitiv kovetkezményei: nyelvi

! Az emlitett nyelvtanitasi modszerek olyan tanulasszervezési modokra vonatkoznak, amelyek a
kornyezetre, a tanuld benyomadsaira, érzéseire, illetve a tanulasi koriilmények élményszerii kihasznalasa-
ra 6sszpontositnak.
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befullasztas, szegregacid, tranzicio, kéttannyelvii rendszer, valamint az anyanyelv meg-
Orzésére iranyul6 programok és ezek kozosségre, identitdsra kifejtett hatasai.

A kotet kiillonos értéke, hogy szerzéi tobb megkozelitésbdl elemzik az allamnyelv
tanitdsanak aspektusait, igy atfogd képet kaphatunk a nyelvi statuszrdl, a tobbségi
nyelvpolitika irdnyvonalairdl, a tanitasban hasznalhaté mddszerekrdl, ugyanakkor né-
hany tanulmanyban konkrét javaslatok fogalmazédnak meg az allamnyelv tanitasanak
optimizalasara vonatkozdan. Ez a torekvés Romaniaban is szitkségszer, hiszen az isko-
lai szakaszzard vizsgak eredményei minden kétséget eloszlaté mddon tiikrozik azt, hogy
a roman nyelv és irodalom oktatasa nem felel meg az elvardsoknak. Bar e tekintetben
nem mellékes a tanuldk attitéidje sem a tanult nyelvvel szemben, az dllamnyelv oktatasa-
nak sikertelensége tobbtényezés nyelvpedagdgiai jelenség, a probléma megfogalmazasa
azonban hatékony megoldasok elkezdését is el6segitheti.

Ajanljuk a kotet tanulmanyozasat minden roman nyelvet tanité pedagdgusnak, egy-
részt azért, hogy naprakész informaciokkal rendelkezzen a nyelvpedagodgiai torekvések
iranyvonalairol, masrészt azért, hogy tapasztalatot cseréljen, akar virtualisan is (pl. szlo-
vak nyelvet oktaté pedagdgusokkal). A kotet ugyanakkor szakmai tartalma révén, ér-
dekfeszit6 olvasmany nyelvészeknek, idegen nyelvet tanitoknak és tanuldknak egyarant.

(Vanco Ildiko és Kozmacs Istvan (szerk): Nyelvtanulds - nyelvtanitds. Fokuszban az
dallamnyelv oktatdsa kisebbségek szamdra. Nyitrai Konstantin Filozéfus Egyetem, Nyitra,
2015.)
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Szdllassy Noémi

MUzeumpedaqogiai tovabbképzo

anudr 20-22. kozott a Romdni-
ai Magyar Pedagogusok Szovetsé-
ge évkozi tovabbképzbt szervezett
uzeumpedagogia a tanordk keretén
beliil II. cimmel. A képzés helyszine a
Csiki Székely Muzeum volt, ahol a je-
lenlevd tanarok és muzeumpedagogu-
sok elsajatithattdk a muzeumpedago-
gia legfontosabb pedagdgiai alapelve-
it és mddszertani kérdéseit, betekin-
tést nyerhettek a Csiki Székely Muze-
um allandoé és vandorkiallitasaiba, képet kaphattak az ott zajlo mizeumpedagdgiai fog-
lalkozasokrol, csoportosan készitettek eld és mutattak be mizeumi foglalkozasterveze-
teket. A képzés alatt rovid el6adasok hangzottak el helyzetgyakorlatokkal, szerepjatékok-
kal, tervezéssel, 6nallo és csoportmunkaval. A képzést Vasarhelyi Tamas (Magyar Ter-
mészettudomanyi Muzeum és Eotvos Lorand Tudomanyegyetem, Budapest) és Molnar
Jozsef (Szabadtéri Néprajzi Mizeum, Szentendre) vezette.
A foglakozasok munkaszellemérdl és j6 hangulatarol az alabbi képek tantskodnak.

(A fotdékat Szollath Hunor
készitette.)
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Bordas Andrea

Szinhdz, mozqas, nevelés

KAVA Kulturélis Mihely és a K6zép-Eurdpa Tancszinhdz kdzds programjat él-

vezhette hdrom napig a tanc és a drama irant érdekl6d6 varadi kozonség és az 4l-

taldnos és kozépiskolas fiatalok egy-egy csoportja. A budapesti tarsulatok a Nagy-
varad Tancegylittes meghivasara érkeztek Nagyvaradra februarban. A négy szinhazi,
tancszinhazi nevelési foglalkozas a kortars tanc megismertetésére, a fiatal nemzedékhez
kozelebb hozasara és a drama, a szinhaz eszkozeivel torténd kozos gondolkodas beindi-
tasara torekedett. A hagyomanyos szinhazi nevelési megoldasokhoz képest két foglalko-
zasban jelent6s tjdonsagnak szamitott a tanc, a mozgasmuvészet integralasa a folyamat-
ba, ami egyuttal az
eléadasok muvészi
értékét is novelte.
A tanc és a szinhaz
gyakorlatilag elva-
laszthatatlanul 6sz-
szendtt egymassal
ezekben a foglalko-
z4sokban, a kore-
ografus, a tancos és
a dramatanar mun-
kaja sokszor Ossze-
folyt.

A Kozép-Eu-
ropa Tancszinhaz
néhany honappal
korabban mar ven-
dégszerepelt Nagyvaradon a Horda cimu el6adasaval. A szakmai kozonség egy részének,
de taldn a résztvevo kozépiskolasoknak sem volt teljesen Uj a latvany, a szinpadi torté-
néssor. A Horda 2 cimi foglalkozas viszont arra is lehetdséget biztositott a résztvevo ko-
zépiskolasok szamara, hogy az alkotasi folyamat részévé valjanak, tapasztalataik alapjan
az el6adas tobbszintli értelmezését teremtsék meg. A ,hordasag” fogalmanak értelmezé-
se mellett a kortars tanc mtivészi erejét is megtapasztalhattak, az el6adas kozos értelme-
zését is megfogalmazhattak. A kerettorténet, melyben egy szinhazbemutatds alkalmaval
a latogato fiatalok egy csoportja a szinhdazigazgat6 és a miivészeti vezetd kozott kibonta-
kozo konfliktushelyzetbe csoppent, a kortars tanc és a kortars tancosok alkotasi folyama-
taiba kinalt betekintési lehet6séget, abba a vilagba, amelyet nem a klasszikus balett meg-
szokott mozdulatai, hanem az 6nmeghatarozas, a személy és a tér talalkozasa hoz létre.
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A kozépiskolasok a szinpad szélén foglaltak helyet, igy testkozelbdl lathattak bele a
mozgasok kavalkadjaba. A koreografus titkos cinkosaiként beleegyeztek a Horda cimi
tancszinhazi el6adas befejezésének kozos megalkotasaba. A probafolyamat gondolati és
fizikai sikjat is megtapasztaltak, amikor harom, tancosok és dramatandrok altal vezetett
kiscsoportban megosztottdk egymassal a hordasaggal kapcsolatos gondolataikat, majd
mozdulatonként alkottak meg egy-egy koreografiat. Megérezték, megtapasztaltak, mit
jelent a horda tagjanak lenni, és kozeli ralatast nyertek arra is, hogyan épiilnek fel a kor-
tars tancel6adasok. A probafolyamat utdn ugyanarrdl a helyrdl tekintették meg az el6-
adast. Kiillonleges hatast keltett az, ahogyan a kiscsoportokban 6sszerakott mozdulatso-
rok az eléadas egy adott pontjan beépiiltek a darabba, és a diakcsapat is az el6adas ré-
szévé valt.

A foglalkozas az el6adds utan visszacsatolt a kerettorténet konfliktusahoz: az 6rdog
ugyvédjét jatszo szinhazigazgatdval szemben, az 6 provokalasara a fiatalok — immar sajat
tapasztalataik alapjan — a kortars tanc és a latott el6adas mellett érvelhettek, a példaként
emlegetett csillogo, kissé hatasvadasz New York-i torténettel szemben. Bar a fiatalok ér-
velése sokszor nem volt tobb, mint a koreografus mar hallott szavainak parafrazalasa,
a Horda alkotasi folyamataban vald részvétel nyilvanval6 érzelmi kotédést alakitott ki
naluk. A tapasztaltak nyoman minden bizonnyal nyitottabbak lesznek egy-egy kortars
tancszinhazi el6adas befogadasara, mint azok, akiknek nincsenek hasonlé élményeik.

A masodik tanc/szinhazi nevelési eléadas az Igaz torténet volt. Ez egy csaladi dra-
ma, egy kamasz kétségbeesésének dramaja, és annak feldolgozasa. A darabba illesztett
tancbetétek a mutvészi kifejezést szolgaltak, siritették, és érzékletesen emelték ki a mon-
danivalét. Az eléadas létrehozasaval a budapesti alkotdk (a Nemzeti Tancszinhdz, a Ko-
zép-Eurdpa Tancszinhdz, a Kava Kulturalis Mthely és a Bethlen Téri Szinhaz) a kovet-
kez célrendszer megvaldsitasara torekedtek: a verbalitas és a mozgas 0sszekapcsolasan
keresztiil kozeliteni a megfogalmazott problémakhoz; fejleszteni a résztvevok testmemo-
ridgjat és testtudatat; megértetni, hogy a mozgast, a tancot nem érteni, hanem - a ,,zsige-
ri szintre” hangolodva - érezni kell; lattatni a sokszint szakmai egytittmiikodés lehet6-
ségét. Mindemellett a csalad és a torténetet meséld gyerek dramajan keresztiil az alkotok
arra torekedtek, hogy minden szerepl6 helyzete, igazsaga vilagossa valjék.

Az el6z6 foglalkozashoz hasonldan a résztvevok (egy dltalanos iskolai 8. osztély ta-
nuldi) itt is a szinpad szélén foglaltak helyet, onnan nézték végig a kezd tanckoreografi-
at. Az elsé latasra talan értelmezhetetlen vagy inkabb csak érzelmeket ébresztd koreogra-
fia a foglalkozas végére illesztett ismétléssel nyert értelmet. A szinész dramatanarok és a
tancosok dupla szereposztasban jatszottak az apa, az anya és a nagylany szerepét, mikoz-
ben egy-egy kiscsoport munkajat is koordinaltak. Egyediil a torténetet meséld tizenha-
rom éves Bence karaktere nem volt megkettdzve, amit a résztvevé gyerekek a fia észin-
teségének jelzéseként értelmeztek.

Az egyszerd, de esztétikus és funkciondlis kellékekkel (pl. szines rongyszényegek-
kel) torténd térberendezés, térmeghatarozas utan a résztvevok kiscsoportokban gytjtot-
tek fogalmakat arrdl, hogy mit tekintenek a csalad alapjanak, mi kell ahhoz, hogy egy
csalad mikoddképes legyen. A killon lapokra felirt és a szényegeken elhelyezett fogal-
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makat egy drama-
tandr iranyitasaval
roviden értelmez-
ték, majd kiscso-
portos munkaban
a négy szerepl6 ka-
rakterét  épitették
tovabb, a mar latott
koreografia felhasz-
nalasaval. A feladat
egy hétkoznapi este
életképének moz-
dulatokbdl  vald
megalkotasa volt. A
gyerekek mozdula-
tokat, gesztusokat
adtak a szerepl6knek, ezeket a tdncosok beépitették a kovetkezd, improvizacion alapul6
jelenetbe, és szabadon tovabbfejlesztették 6ket. Az ezt kovetd szoveges és mozgasos je-
lenetekbdl rajzolodott ki a torténet folytatasa: a kiilfoldon munkat vallalé apa fokozato-
san eltavolodik a csaladtdl, a skype-on vald kapcsolattartas egyre nehézkesebb. Ebben a
helyzetben a csalad minden tagjanak megvan a kiilon kis dramaja. Ezen a ponton a did-
kok 4jbdl bekapcsolddhattak a torténetbe — a szerepldk félelmeinek 6sszegytijtése egyut-
tal viselkedésiikre is magyarazatot adott. A gyerekek instrukcidi alapjan létrejové moz-
gassorok a tancosok és a szinész dramatanarok szamara az improvizativ alkotasra terem-
tettek Ujabb lehetGséget. A torténet végét kozosen talaltak ki a résztvevok: megirtak Ben-
ce lizeneteit a szerepl6knek, majd mozgason keresztiil is megfogalmaztik a csalad tag-
jainak szant gondolataikat. A zar6 tancszinhazi jelenetben egy szimbolikus ajto is szere-
pelt, ennek jelentését kozdsen probaltak megfejteni a gyerekek. Ugyanakkor arrol is to-
vabb gondolkoztak, hogy mi fog torténni a csaladdal a kovetkezd években.

Mint ahogyan az a szinhazi nevelési eldadasoknal szokott lenni, itt sem voltak jo
vagy rossz valaszok, az elhangzottakra egyforma létjogosultsaggal bird egyéni igazsagok-
ként, elképzelésekként tekintett mindenki. Az eléadas gondolkodasra hivott, egy hely-
zet alapos koriiljarasa utan szabadon hagyta a végkifejletet. Nem a szétes csalad drama-
janak feldolgozasa, vagy hasonld helyzetben 1év6 gyerekek lelki megsegitése volt a célja,
hanem az egyéni feleldsség és hozzaallas fontossagara kivant ravilagitani. A tancos be-
tétek pedig emelkedett hangulatot, esztétikai élményt nyujtottak mind a didkok, mind a
szakmai kozonség szamara.

A két szinhazi nevelési el6adas utan két olyan foglalkozas kovetkezett, amelyben a
szakmai kozonség is aktivan részt vett. Kun Attila koreografus mozgasoraja a testtuda-
tossag, a testtartas, a légzéstechnika, a szinpadi jelenlét fogalmait jarta korbe kiilonbo-
z6 gyakorlatok dltal. Az egyszerti mozdulatokbdl 6sszealld mozgasokbdl, azok kombina-
ci6ibdl a foglalkozas végére szinte koreografia sziiletett, ami azért is érdekes volt, mert
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alapmozdulata - a hullamzé kézmozgas — a Horda 2 tancjeleneteiben, a kozépiskolasok
segitségével létrehozott koreografianak is alapeleme volt. A masfél éra folyamatos moz-
gas tudatos fizikai és szellemi jelenlétet kovetelt meg a résztvevoktdl, ugyanakkor a moz-
gasban alkotas szabadsagat adta minden résztvevének. Ennek a foglalkozasnak nem volt
olyan jellegti lezarasa, megbeszélése, mint az el6z6ekben latottaknak, de ez nem is szin-
hazi nevelési el6adasként szerepelt a programban. A mozgasoraként jelzett programot
Kun Attila tancos, koreografus személye és szakmai tudasa tette hitelessé.

Az el6z6 mozgasora ellenpontozasaként az utolsé programpontban a résztvevék a
Tengerpart cim@ szinhazi nevelési foglalkozason vehettek részt. Ezt a Kava Kulturalis
Miihely két szinész dramatanara mutatta be. A kozos gondolkodast egy moderator és
az egyik szinész egyiittmtikodése segitette. Nem lattunk hosszabb, tobbszereplds jelene-
teket, inkabb csak egyszereplds alloképeket, némajatékot, monoldgot. A résztvevok vi-
szont lehetdséget kaptak az egyszereplés allokép kitoltésére, a kiilonbozd szerepek ki-
probalasara.

A felnéttek szamara, oktatasi céllal késziilt komplex dramafoglalkozas egy sokko-
16, de valdszert, megtortént esetet dolgoz fel: egy tengerparton a renddrségi helyszine-
1és utan a menték megérkezéséig két cigany kislany hullaja mellett ,,az élet ment tovabb”.
A dramadra a helyszint6l néhany méterre pihend csaladfé (akit az egyik szinész drama-
tandr alakitott) cselekvési lehetdségeit, gondolatait jarja korbe. A foglalkozas egyszer-
re szol az emberségrdl, a felel6sségvallalasrdl, az 6nmagunkkal valé szembenézésrdl, de
nem mellékesen az etnikai diszkriminaciordl is. A csaladfé toriilkozoivel leteritette a két
holttestet, majd ezeket késébb elszallitottak, de a szemfed6vé valt toriilkozok ott marad-
tak, és végiil a szallodai szobaba kertiltek. Mit tesz, tehet ilyen helyzetben az apa, a férj,
aki egyediil kiizdi meg sajat harcat, és egyedill tudja a toriilkozok torténetét? A részt-
vevok lehetdséget kaptak a jelenetek ujrajatszasara, értelmezésére, folytatasara, de arra
is, hogy szoba alljanak a férfival, kérdére vonjak 6t. A jelenetek megbeszélése a szinészi
munka pontossagara és fontossagara vilagitott ra, arra, hogy minden egyes mozdulat-
nak, félrenézésnek jelentése van, s csak ezekre figyelve fedhet6 fel valami a valésagbol.
Végiil a kellékekbdl (asztal, két szék, két torolkozo, egy alma) a résztvevok készithették el
az egész foglalkozas hangulatat, mondanivaldjat 6sszefoglalo, képbe stirité installacioi-
kat, mig a tobbiek cimeket adtak a pillanatnyi alkotdasoknak.

Takacs Gabor moderatorként hol mesél6 volt, hol pedig provokator, azaz az 6rdog
tigyvédje. Maga a téma és a feldolgozas is k6zos gondolkodasra, 6nvizsgalatra provokalt.
Onkénteleniil is felmeriilt mindenkiben a kérdés: mit is tennék hasonl6 helyzetben? A
foglalkozast koveté megbeszélésben mindenki elmondhatta megéléseit, gondolatait, le-
zarhatta, elengedhette a témat.

A harom nap szakmai programja pedagdgusokat, szinészeket, tdncosokat, valamint
fiatal tanc- és szinhazkedvelSket tomoritett egy-egy helyzet koré, amiben hol nézéként,
hol résztvevoként lehettek jelen. Mindez lehet egy gylimolcs6z6 egyiittmtikodés kezdete
Nagyvaradon dramapedagogusok és szinészek, tancosok kozott. A torténetek folytatdsa
és értelmezése viszont a résztvevok kezében, fejében és szivében van.
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Kolcza Judit — Veres lldiko

lsmerd meg, Orizd, add tovabb!

miikodése cimmel kozos palyazaton,' illetve programon vettek részt. Ennek

folytatasa volt a 2016-os palyazat, melyet sziikebb korben, ezennel a kisbaco-
ni iskola és dvoda kozotti egyiittmtikodés fejlesztése céljaval nyujtottunk be, mivel ko-
z0s programjaink megvaldsitasahoz sokszor nagyon sziikos volt az anyagi keret.? Meg-
gy6z6désiink, hogy faluszinten is sziikség van a — sajnos egyre kisebb létszammal md-
kodé - intézmények egyiittmiikodésére, az igy megvalosuld programok egyuttal az in-
tézmények és a csalad kapcsolatat is fejlesztik. Célunk az, hogy az itt él6k feltérképezzék
a falu értékeit, a helyi lakosok raébredjenek a helyi er6forrasok adta lehetéségekre, meg-
akadalyozva ezzel a jobb megélhetési lehetdségeket keres6 elvandorlasi kényszert. Ezek-
kel az iskolan kiviili programokkal ra lehet ébreszteni a sziiloket a kiskdzosségben zajlo
értékment6 munkara. Meg lehet gy6zni 6ket arrdl, hogy ne irassak mas iskolaba gyerme-
keiket, és igy a nagy multtal rendelkezd intézményeink létét sem fogja veszély fenyegetni.

Palyamunkanknak az Ismerd meg, 6rizd, add tovdabb! cimet adtuk. A tapasztalati ta-
nuldsra, az élményszerzésre, jatékossagra alapozott tevékenységeinkkel az volt a célunk,
hogy a gyerekek legyenek biiszkék sziiléfalujukra, a falusi életre, anyanyelviikre, er6s6d-
jon identitastudatuk, apoljak hagyomanyaikat, népszokasaikat, hogy majd ¢k is tovabb
tudjak adni azokat; éljenek a helyi eréforrasok, kincsek adta lehetdségekkel, és probalja-
nak itthon érvényesiilni. Egyfajta sziiléneveld és -Osszetartd projekt is volt, utat mutat-
va a csalddoknak a szabadid6 hasznos eltoltésére, az itthoni élményszerzésre, a tartalmas
csaladi, kozosségi egyiittlétre.

A projekt keretén beliil négy programot terveziink. Sziireti mulatsdg nevet viseld
programunk napjan székelyruhdaban, sziireti dalokat énekelve vonultunk fel a falu utca-
in a gyerekekkel, majd él6zene kiséretében korcsardast jartunk. A sziilok stiteménnyel,
tedval vartak a kultirotthonban. A program tanchézzal zarult, Lakatos Agnes helyi nép-
tancos iranyitasaval.

Tiz nappal kés6bb, oktoberben A kenyér iitja ciml programot szerveztiik meg a
Bodvaj Egyesiilet timogatésaval és partnerségével. Evek 6ta nagyon jé partnerségi kap-
csolatot apolunk a helyi intézményekkel, szervezetekkel (Bodvaj Egyesiilet, Kozbirtokos-
sag, reformatus egyhazkozség). A helyi gyerekeknek, felnétteknek természetes az, hogy
a faluban van a Benedek Elek emlékhaz, itt talalhat6 a vidék egyediili miikodé vizimal-
ma, van tajhazunk, meseillusztracios kiallitasunk, de ritkan adédik alkalom arra, hogy
mindezeket kozelebbrdl is megtekintsék és megismerjék. Az el6bbi program éppen ezt

Nagybacon—Kisbacon—Szérazajta 6vodai és iskolai 2014-ben Pedagdgusok egyiitt-

! Palyazatunkat a Bethlen Gabor Alaphoz nytjtottuk be, kedvezé elbirdlds ala esett.
? A 2016-os programunkat is a Bethlen Gabor Alap tamogatta.
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célozta meg. Mesei keretbe burkolva jartuk végig a falu nevezetességeit, mikozben ke-
nyérmadar készitésre és kiirtGskaldcs siitésre is sor keriilt. Ezt a tevékenységet kovette
par nap mulva a Gasztronémiai nap. Nagysziilok és sziilék elmondasa, iranyité munkaja
mellett megismertiik a hagyomanyos kisbaconi reszelt leves receptjét, a kiirtdskalacs ere-
detét és elkészitési modjat. Kuriozumnak szamitott a faluban elsé izben elkészitett orias
kiirtskalacs. A kaldcssiitd apuka és nagytata kiilon erre az alkalomra készitett — teljesen
ingyen - egy két méter hosszu kalacssiité rudat, amit aztan a helyi kozosség kapott meg.
A hosszu teritett asztalnal mindenki joizlien fogyasztotta a finom levest és a kiirtdska-
lacsot. A reformatus egyhdzkozség (partneriink és tamogatonk a szervezdmunkdban) a
régi papilakot bocsatotta rendelkezésiinkre.

A 7ar6 tevékenységiinket 2016. december 22-én tartottuk, amikor a Népi mester(ség)ek
tarhdza cimi kiadvany is bemutatasra keriilt. A kardcsonyvaré tinnepéllyel egybekotott
programot a kisbaconi kultdrotthonban szerveztiik, ezen a helyi évodasok, kisiskolasok,
pedagdgusok mellett a gyerekek csalddjai, a népi mesterek, a Népiskola hallgatoi, a he-
lyi szervezetek, tamogatdok képviseldi és szamos érdekl6dé vett részt. Az dvodasok a Ti-
mar modszer szerint dsszedllitott népi gyermekjaték-csokrot adték el népzenei alappal,
majd a kisiskoldsok népi gyermekjaték-csokra kovetkezett. Kolcza Judit taniténé besza-
molt a palyazat négy megvalositott tevékenységérdl, és bemutatta a Népi mester(ség)ek tar-
hédza cimt kiadvanyt. Az 6vodasok és kisiskolasok kozel 50 él6 népi mestert térképez-
tek fel a faluban. Sziileik kiséretében négy honapig jartak a falut kérdéiveikkel. A kuta-
tomunka eredményeit feldolgoztuk, megszerkesztettiik, fényképekkel megttzdeltiik, és
kinyomtattattuk. Mindenki 6rommel fogadta a kotetet. Utolsd programunkat a kisis-
kolasok karacsonyi miisora, majd kézmdves kidllitas és vasar zarta.

A négy megvaldsitott tevékenység soran nemcsak az 6vodasok és kisiskolasok, a
sziilok és a pedagogusok gazdagodtak, hanem - a programokon valé részvétel altal - a
falukozosség lakoi, intézményei is, szamitasaink szerint kozel 250-en.

Sikeres programjaink azt bizonyitjak, hogy az dévoda, az iskola és a csalad részérdl
is igény van hagyomanyapol6 és identitaserdsité programok szervezésére. A csaladok, a
falu lakosai és a kiillonb6z6 intézmények vezetdi részérdl is sok pozitiv visszajelzést, meg-
erdsitést kaptunk, ezért a jovoben is szeretnénk folytatni veliik az egyiittmtkodést a ha-
sonld jellegli programok megvaldsitasaval. A kozosség észrevételei, a gydjtémunka so-
ran tapasztaltak szem el6tt tartdsaval a kisbaconi népi mesterségek tarhazanak bovitésé-
re is toreksziink.

Szivesen munkdlkodunk ezenttl is a kozosségért, mert ugy érezziik, hogy a peda-
gogusnak a falukozosség ,lampasanak” kell lennie, aki 6véi fejlédését és megmaradasat
is feleldsen vigyazza.
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Steiner Csilla

Népmesekincstar mesepedagdgiai modszer

~Mivel a gyermeked meghallgatia a mesém, amikor majd megsziiletik — akdr ledny,
akdr fiti -, kiilonleges lesz. Amerre jar, virdgoznak majd a mezdk, és gyiimolcssel lesznek
sulyosak a fak; elveszett kincsek megkeriilnek, orom koltozik az emberek szivébe, élelemmel
telnek meg a raktdrak, és az érintésétdl visszatérnek az elveszettnek hitt lelkek. Barhol jar,
szivesen fogadjik; mindenhova elkiséri majd a torténelem.”

(részlet egy indiai mesébdl, idézi Bajzath, 2014)

magyarorszagi
paloznaki Mese-
kozpontban  is-

mertiik meg Bajzath Ma-
ria népmesepedagogust,
a Népmesekincstar mod-
szertananak megalkoto-
jat. Paloznakon mesebeli
kacsalabon forgé varban
vart rank, és igazi szak-
tudassal vezetett a kincs-
tarhoz: a népmesék ki-
apadhatatlan kincsesta-
rahoz.

A vilag elsé6 Mesete-
rapias Kozpontjaban tolthettiink el néhany tartalmas napot. A kdzpont 2010. szeptem-
ber 30-an (a népmese napjan) nyilt meg. Célja a gyermekvédelmi gondoskodasban él6
gyerekeknek lelki tamogatast, megerdsitést, batritast és életviteli segitséget adni. Karita-
tiv alapon miikodik, 2011 tavaszatdl fogadja az érkezoket tiznapos turnusokban, gyere-
keket hétéves kortol, de akar egész csaladokat is. Munkajuk alapja a mesélés, amelyet a
muvészeti nevelés eszkozeivel egészitenek ki. Minél tobb gyermeket szeretnének hozza-
segiteni ahhoz, hogy valodi esélye legyen egy kiteljesedett, boldog életre. Hisznek abban,
hogy minden gyermek mesehdsnek sziiletik, de ahhoz, hogy céljait elérje, a népmesék
tanitasa szerint: meg kell taldlnia az ,,aranyhajszalat’, amely rejtett, még szunnyado bel-
s6 er6forrasaihoz vezeti. Mindez még nem elég, hosszu az ut, amig — mozgoésitva min-
den eréforrast, kidllva minden probat — célba ér a hés. Ez a valésagban is gyakran évekig
tarto, olykor évtizedes folyamat.

A népmesék évezredek tudasat, generdciok tapasztalati esszencidjat rejtik. Ehhez a
kincshez mesehallgatas kozben mindenki hozzaférhet, ezért mesélnek kicsiknek és na-

102



ESEMENY

1 gyoknak egyarant. A Me-

sekozpont  Alapitvany
kiilonb6z6 helyszineken,
kiillonbozé  egyetemek,
féiskolak hallgatoinak is
biztosit gyakorlati lehe-
téséget. Igy lehettiink mi
is néhany napig népme-
setanoncok, gyakorno-
kok a népmesekincstar-
ban. Megtapasztalhattuk,
hogyan lehet él6vé ten-
ni a gyermekotthonok-
ban, az intézményes ne-
velés szinterein (bolcsd-
dében, oOvodéaban, isko-
Bajzath Méria elGaddsa laban) és csalddok hét-
koznapjaiban a mesélést,
a mesepedagogia szemlé-
letét és gyakorlatat. Minden alkalommal kedves gyermekdalokkal, mondokakkal, népi
gyermekjatékokkal hangolédtunk a napi tevékenységre, majd meséltiink: mesélt nekiink
Maria, meséltiink egymasnak parban, csoportban, és racsodalkoztunk egymas torténe-
teire. Ezeken a tevékenységeken mindenki megtalalta a sajat meséjét, a sajat élettorténe-
tét és a neki szolo élet-uizenetet. Sokan kozuliink atkeretezték az élettorténetiiket, volt
batorsaguk masokkal is megosztani azt, s igy megtapasztaltak a torténetmesélés gyogyi-
to hatdsat is. A paloznaki mesevarban mintha megallt volna az id6: akar a mesehds, aki
sohasem siet, nekiink is volt idénk a mesék szarnyan megpihenni, magunkba szallni, és
megtapasztalni a csodat: ,Csodak ott torténnek, ahol az ember véarni tud. [...] Ahol va-
laminek valéban novekednie kell, annak tiirelmes varakozasra van sziiksége” (Anselm
Griin). A mesekincstarban toltott idé bolcsebbé, modszertani kulturdban fejlettebbé tett
benniinket.

A Népmesekincstar mesepedagogiai modszer 1ényege: rendszeresen ismétldd6é me-
semondas és mondokazas, a pedagogus kozos jatéka, tanca, éneklése a gyerekekkel,
amely minden résztvevd szamara élményt és 6romforrast jelent. Fontos szerepet kap a
mozgas, a kézmivesség, az alkotas, a parbeszéd minden formaja, az érzékszervek, érzé-
kelés fejlesztése, valamint a kapcsolatkeresés a minket koriilolel6 vilaggal, a négy elem-
mel: folddel, vizzel, tiizzel és levegével. Ezek a tevékenységek a gyerekeket a mesék kapu-
jahoz vezetik, amelyen belépve mindenki megtalalhatja a mese — szamara érvényes, neki
sz0lo - tizenetét. A tevékenységek célja az is, hogy segitségiikkel megismerjék 6nmagu-
kat, felfedezzék az Osszefliggéseket a vilagban, képesek legyenek ebben a rendszerben
onmagukat elhelyezni, kapcsolédni masokhoz és megtalalni a sajat helyiiket (Bajzath,
2015, 7.).
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A népmesekincstar mesepedagogiai modszer alapjat a mesehallgatd gyerekek élet-
kori sajatossagai, az ket foglalkoztato kérdések és a mesék osszekapcsolasa képezi. Ezt
egészitik ki a monddkak, népi jatékok, népdalok, talalés kérdések, azokkal a kompeten-
ciateriiletekkel 6sszekotve, amelyek egy-egy komplex, atlagosan 20-45 perces mesefog-
lalkozassal fejleszthetdk. ,,A cél tehat nem az, hogy idére szabott, kotelezéen x elemt és
y ideig tarto foglalkozastervet valdsitsunk meg: emlékezetes, 6romteli, felszabadult pilla-
natokat szeretnénk nyujtani. Arra torekedjiink, hogy minden gyerek jol érezze magat, és
biztonsagos koriilmények kozott, srommel hallgasson mesét, énekeljen, jatsszon, alkos-
son. A mese és a jaték sosem lehet kotelezd!” (Bajzath, 2015, 8.). A jo meséléshez elen-
gedhetetlen az idd, a tiirelem, nyitott sziv, biztonsagos hely. A mesék megbeszélésre, a ta-
nulsag levonasara nincs sziikség. A mese nem arra vald, hogy elmondjuk, aztan elkezd-
jitk boncolgatni. Sokféle szoveg van, amin keresztiil szovegértést lehet kovetni. Abban a
pillanatban, amikor elkezdjiik kérdezni a tanulsagot, azt a belsé képalkotast akadalyoz-
zuk meg, amiért mesélni érdemes. A népmese arra valo, hogy valaki meghallgassa, been-
gedje a szivébe, és hagyja hatni. Nem beszélgetiink a mesérdl, hanem meséljiik azt. Nem
eljatsszuk a mesét, hanem jatszunk. Nem atéljiik, hanem megéljiik.

A gyerekek szivesen mennek-mendegélnek a népmesék hdsével. A mese emberi
problémakra, élethelyzetekre ad valaszt. A népmesekincstar mesepedagogia, a rengeteg
lehetséges utbol csak az egyik 0svény a meséléshez. A legfontosabb, amit gyerekeinknek
adhatunk, a tudas arrdl, hogy a vildgban rend van, amelyben a jé gy6z, és a rossz elnyeri
biintetését. Ennek a rendnek része az is, hogy 6k is hdssé valhatnak a sajat életiikben. A
gyerekek folyamatosan keresik magukban és a vilagban a hést, mint ahogyan a varazsla-
tot és a csodat is, ezért van sziikségiik naponta a mesék adta bizonyossagra: ,,hogy sem-
mi sem lehetetlen, hogy a célokért érdemes elmenni a Fekete-tenger legsotétebb szigeté-
ig, mert var valahol a vilagon a legszebb szép, a legjobb j6.” (Bajzath, 2014, 228.)

Bajzath Maria (2016) szerint az a gyerek, akinek mesélnek, képes torténeteket meg-
hallgatni és kovetni (6sszpontosit, figyel), gazdagodik a szokincse. Ha minden nap hall-
gat mesét, masfél évvel jar azon kortarsai el6tt, akik nem hallgatnak mesét, fejlédik az
elemzd, rendszerezd, szovegértd képessége. A mese sokféleképpen gyogyit. Azok a gye-
rekek, akik gyakran hallgatnak mesét, kevésbé betegszenek meg. Rengeteg a képesség-
zavaros gyermek: 0sszekeverednek a képek. A mese ne nézett legyen, a kiilsé képek arra
szocializalnak benniinket, hogy elkezdjiink egyforman gondolkodni. Veszélyes ut, hisz
Hoéfehérkét mindenki sarga-kék ruhaban képzeli el. Akinek nincs képzelSereje, nem
tudja elképzelni, milesz holnap, nem tud tervet sz6ni, hogy kijusson a bajbdl. A mese ab-
ban segit, hogy torténetté tudjuk rendezni a sajat életiinket. A gyermek a mesékben fel-
fedezi a sajat aggodalmait, és megtanulja azokat legy6zni. Ez a batorsag, amellyel a gyer-
mek képes érzéseit legy6zni, olyan pozitiv 1égkorben alakul ki, amelyben raébred arra,
hogy a veszélyes idéket at lehet szenvedni, és tal lehet élni. A népmesékkel odaadjuk a
gyereknek a valosag megismerésének egyik csodalatos eszkozét, mas titon nem megsze-
rezhetd tapasztalatok és informdaciok megszerzésére adunk modot. Megerésithetjiik az
onbizalmat, onismeretét, pozitiv énképét, életbatorsagat. Mesehallgatas kozben és a ta-
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nuldsban is nélkiilozhetetlen eréforrasok aktivizalddnak: pl. képzelet, a képalkoto képes-
ség stb.

Egy konyvbdl elmesélt mese is rengeteget adhat a gyermeknek, sziikség van ra, s6t
csaladban vagy az intézményes nevelés keretei kozott nélkillozhetetlen. A jo mese sziik-
ségszeriiségének felismerésébdl sziiletett a Népmesekincstar hét kotetbdl allé sorozata, s
a hozza kapcsolodo két modszertani kotet, amely Bajzath Maria mesepedagdgus mun-
kaja.

Bajzath Maria 6t korosztalynak gytijt meséket a vilag népmeséi kozil: 0-4 éves, 4-6
éves, 6-8 éves, 8—10 éves gyerekeknek és a 11 éven feliilieknek. Ebbdl is latszik, hogy me-
séloként kimerithetetlen kincsestar all a rendelkezésiinkre. Ilyen tudassal a birtokunk-
ban batrabban meséliink a gyermekeinknek, tanitvanyainknak. Koszonjiik a lehetdséget,
és halasak vagyunk a tartalmas egyiittlétért, ,tele tarisznyaval” tértiink haza, boséges ut-
ravaldval gazdagodtunk.

Irodalom

Bajzath Maria (2014): Itt vagyok, ragyogok! Népmesék a vilag minden tajardl 0-4
éveseknek. Kolibri Kiado6, Budapest,151.

Bajzath Maria (2014): Jarom az 1ij vdramat! Népmesék a vilag minden téjarol 4-6
éveseknek. Kolibri Kiad6, Budapest, 228.

Bajzath Maria (2015): Mesefoglalkozdsok gyiijteménye 1. Pedagdgusoknak. Kolibri
Kiado, Budapest, 7-8.

Bajzdth Méria (2016): Igy megyek az iskoldba. Népmesék a vilag minden t4jarol 6-8
éveseknek. Kolibri Kiado, Budapest.
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Makkai Julia

Interdiszciplindris Tehetségforum:
Konferencia, ahol a legjobb elGadot dijaztak

kiemelkedd célkitiizése tehetséggondozd tevékenységek szervezése egyetemi

allgatok szamdara. Az elmult években szamos, fiatalokat célz6 rendezvényt si-

keriilt megvalositani, amelyek els6dleges célja a hallgatok készségeinek és képessége-

inek fejlesztése, valamint a Magyar Tagozat hallgatdi kozosségének erdsitése és Gssze-

kovacsoléasa. Egyik ilyen rendezvény a BBTE Interdiszciplinaris Tehetségforum elne-
vezésli mithelykonferencia.

A Babes—Bolyai Tudomanyegyetem a Kolozsvari Magyar Egyetemi Intézettel ko-
zosen 2017. méarcius 10-én szervezte meg a BBTE Interdiszciplinaris Tehetségforumot.
A Babes—Bolyai Tudomanyegyetem foépiiletében lezajlott konferencia szervezd partne-
re a Kolozsvari Magyar Diakszdvetség volt.

A konferencia célja a tudomanyos kutatasi eredmények interdiszciplinaris és ko-
zérthetd bemutatasanak gyakorlasa, az eléadoi készségek fejlesztése, a BBTE kereté-
ben torténd tehetséggondozasi tevékenységek eredményeinek bemutatasa, illetve a kii-
16nb6z6 szakteriiletek hallgatdi kozti parbeszéd megteremtése.

ﬁ Babes—Bolyai Tudomanyegyetem (BBTE) Magyar Tagozatanak évek 6ta egyik
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A 2016 0szén sorra kertilt el6adastechnika-képzések résztvevoi mellett a konferen-
cian eléadas bemutatasara lehet6séget kaptak az egyetem mas alapképzéses és meste-
ris hallgatoi is. A konferencia programjat tapasztalt eléadok plenaris eléadasai fogtak
keretbe. A didkprezentaciokat miihely-tevékenységekbe soroltuk, az egyes szekciok-
ban kiilonb6zd szakteriiletrdl érkez6 hallgatok vettek részt. A résztvevd hallgatok ku-
tatasi teriiletiikon rovid vitaindité eldadasokat mutattak be, amelyet hosszabb moderalt
beszélgetés/vita kdvetett az adott témaban. A konferencia részletes programja és az el-
hangzott eléadasok rovid kivonata megtekinthetd a rendezvény honlapjan: www.atom.
ubbcluj.rof/itf.

A konferencia legjobb eléadodja pénzbeni jutalomban részesiilt, tovabbi dijakat osz-
tottak ki a szervezok a konferencia legaktivabb résztvevdinek is. A dijak odaitélésében
anégytagu zsiiri, illetve a kozonség szavazata is szamitott. A dijazottak: (I. dij) Biré Ar-
pad Levente (Politika-, Kozigazgatas- ¢s Kommunikaciotudomanyi Kar), (II. dij) Fo-
dor Rita (Szocialis Munka / Romai Katolikus Teol6gia Kar), (I11. dij) Mike Nimrod (Al-
lam- és Jogtudomanyi Kar). Legjobb kérdezé dij: Orlov Henrik (Politika-, K6zigazga-
tas- ¢s Kommunikaciotudomanyi Kar).

A rendezvény szervezdi: lllyés Magda (Babes—Bolyai Tudomanyegyetem, Nem-
zetkozi Kapcsolatok Osztaly, Romai Katolikus Teologia Kar), Jarai-Szabd Ferenc
(Babes—Bolyai Tudomanyegyetem, Fizika Kar), Konczei Zsolt (Babes—Bolyai Tudo-
manyegyetem, Kommunikacio és PR Iroda), Makkai Julia (Babes—Bolyai Tudomany-
egyetem, Kommunikacio és PR Iroda), Réti Tamas (Babes—Bolyai Tudomanyegyetem,
Fotitkarsag) és Sods Anna (Babes—Bolyai Tudomanyegyetem, rektorhelyettes, Mate-
matika és Informatika Kar).!

! A konferencia az Emberi Er6forrasok Minisztériumanak Nemzeti Tehetség Programja altal finan-
szirozott NTP-HHTOK-M-16-0004 azonositd szamu nyertes palyazatabol valosult meg. Tovabbi tamoga-
tonk a Bethlen Gabor Alap.
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Ferencz-Salamon Alpdr

Legyen jaték a tanulds!

»...attol kiilonosen 6vakodni kell, hogy a gyermek a tanulmdnyokat, melyeket még
nem szerethet, meg ne gyiillje, és egyszer tapasztalt keseriiségtol a gyermekéveken til visz-
sza ne rettenjen. Jaték legyen a tanulds.” (Quintilianus)

Akadémia kiaddsanak 25. évadat tinnepli. Negyed évszazad alatt kozel 10.000 ro-

maniai magyar pedagogus akadémiank iilésein, Erdély-szerte megszervezett szek-
ci6in Gjithatta meg szakmai-modszertani eszkoztarat, frissithette fel ismereteit, cserélhe-
tett tapasztalatot — s nem utolsé sorban -, alakithatott ki erés barati kapcsolatot erdélyi,
telvidéki, karpataljai vagy akar vajdasagi kollégaival. Mar a kezdeteknél a szakma hang-
jat szolaltatta meg az akadémia 6rok érvényt kérdésekben: Milyen az idealis és a valosa-
gos pedagogus? Milyenek az interperszonalis kapcsolatok a kozoktatas szerepléi kozott?
Milyen iskolaképek fogalmazddnak meg, milyen szellemiségti iskoldkat szeretnének pe-
dagégusaink? Hogyan alakul a véleményiik az iskola tarsadalmi feladatairdl, kapcsolata-
iré1? Milyennek latjak a pedagdgusi karrier lehetdségeit, hogyan alakul a pedagdgus pa-
lya presztizse? Mennyire képes kovetni a ma iskolaja és pedagdgusa a szakma megujula-
sat, részt vallal-e a megujitas folyamataban?

Elmondhatjuk, hogy az elmult huszonét esztendében az RMPSz altal szervezett Bo-
lyai Nyari Akadémia jelentette a romdniai magyar pedagogus tarsadalomnak azt a meg-
ujulasi lehetéséget, amelyet a mindenkori oktatasiranyitdsnak nem sikeriilt véghez vin-
nie. A fentrdl jové kozoktatasi reformok hidanyaban vagy hatékonytalansagaban az aka-
démia kérdéseket tett fel, valaszokat keresett és adott, a beliilrdl j6vé megujulas lehetd-
ségét mutatta fel. Evrél évre, kiad4stdl kiadasig mindig a leghatékonyabb, szakmailag a
legaktualisabb témakat éllitotta a figyelem kozpontjaba. A gyermek legaktualisabb és
legfontosabb nevelési-oktatasi sziikségleteit azonositotta, és ezek fontossagat ajanlotta a
pedagodgusok figyelmébe. Az érzelmi intelligencia, a szocidlis és kommunikaciés kom-
petenciak fejlesztésének sziikségessége, a tanulds tanulasanak vagy tanitdsanak eszko-
zei, modszerei, a differencialt oktatas, a felzarkoztatas és tehetségapolas sziikségessége, a
megvaltozott pedagogusi szerep tudatositasa, tudatosulasanak fontossaga és modozatai
olyan nagy témak, amelyek kozoktatasunkat lentrél vagy bentrél hivatottak megujitani.

A jatéknak nagy szerepe van az értelmi, a szocialis, érzelmi, nyelvi képességek fej-
16désében. Lehet6vé teszi felndtt és gyermek szamara egyarant az ismeretek megszerzé-
sét, ami tulajdonképpen tanulas (Patakfalvi, 2009). 2017-re a Bolyai Nyari Akadémia 6
témajanak a Legyen jdték a tanulds! témat valasztottuk. A jubileumi év témajaval visz-
sza szeretnénk térni a pedagdgia alapjahoz, kihangsulyozni az oktatasi és nevelési folya-
mat feltétel nélkiili gyermekkozpontisaganak sziikségességét, valamint kiemelni a homo
ludens-tipusu pedagdgusok eredményességét. A jaték az az eszkoz, mddszer, jelképes

2 017-ben a Karpat-medence legnagyobb magyar pedagdgus féruma, a Bolyai Nyari
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»kulcs” a gyermekhez, amelyet tananyagcentrikus L,

oktatasi rendszeriink ellehetetlenitett, de amely biz- A Jateknak nagy Szerepe
tos és hatékonx l:’lt az e.recyrﬂlér’lyes egyér.lli Vagy ¢so- i 37 érte|mi, 3 SZOCié“S,
portos, szellemi és testi fejlédéshez, a didk és peda-

gogus kozotti viszony javitasahoz vagy akar egy in- érze| mi , nye|Vi képeSSégek
tézmény szervezeti kulturajanak, ethoszanak fej- N 1s s

lesztéséhez. feJ |Gdésében.

A modern, globalizalt és egyre fokozottabban
digitalizal6d¢ vilagunkban fontos keresniink azokat
a modszereket, lehetségeket, pedagogiai eszkozoket, amelyek révén djra felfedezhetjitk
és erdsithetjiik a jaték klasszikus és hagyomanyos értelemben vett funkcidjat, valamint
felfedezziik, hasznaljuk és hasznositjuk a digitalis jaték(os) vagy jatékositott pedagdgia,
uj perspektivakat és lehet6ségeket ajanlé eszkozeit.

Csikszentmihdlyi Mihaly, a flow-elmélet kidolgozdja az élményt hatdrozza meg a si-
ker, a hatékonysag és a kreativitds kulcsaként. Szerinte az emberek akkor a legboldogab-
bak, amikor teljesen lekoéti figyelmiiket egy olyan feladat, amibe boldogan belefeledkez-
nek: energikusnak érzik magukat, élvezik, hogy jol csindljak, az élmény pedig 6nmaga-
ban hordozza jutalmat. ,Ilyenkor eggyé valunk a vilaggal. Repiil az id6. Minden moz-
dulat, gondolat magatol értet6dé természetességgel kovetkezik az el6z6bdl, mint amikor
jazzt jatszik az ember. Egész lényiinket magaval ragadja az élmény, mikézben minden
képességiinket latba vetjik” (idézi Tegyi, 2009).

Az évfordulds BNyA szerkezeti és szervezési felépitését az idén kiilonlegesebbre ter-
vezziik. A {6 témabdl, vagyis a jaték és jatszas szabad jellegébdl, valamint a fent emlitett
aramlat- (flow)-hatas tandrai kornyezetben torténd elérésének fontossagabol inspiralod-
va szeretnénk megszervezni a Jdték hetét, amely soran az el6zetesen beiratkozott 200
résztvevd pedagogus az élmény és a jatékpedagogia killonbozé formait ismerheti meg
4 tematikus napon. Az akadémia els6 és egyben {6 hete, a Jaték hete, 2017. julius 10-én
kezdédik a hivatalos megnyitdval, amelyet a csikszeredai Apaczai Csere Janos Pedago-
gusok Haza nagy el6addtermében tartunk meg. A megnyiton a jaték pedagdgiai haté-
konysagarol és fontossagardl tartanak plenaris eléadasokat hazai és magyarorszagi szak-
emberek, valamint délutan szakmai workshopok, didaktikai mddszer- és eszkozbemu-
tatok, oktatasi témaju filmnézés és kiscsoportos beszélgetések zajlanak. A hét kovetkezd
négy napjat négy killonb6z6 témanak szenteljiik. Kedden a dramapedagdgia napja zaj-
lik, szerdan az élménypedagodgia, csiitortokon a digitalis gamifikdcio, pénteken pedig a
népi gyermekjatékok napjan vehetnek részt a hallgaté-pedagégusok. Minden nap plena-
ris, témafelvezetd eldadassal kezd6dik, majd ezt kovetSen 20-25 fés csoportokban gya-
korlati képzéssel folyatodik.

Természetesen a 25. Bolyai Nyari Akadémia keretében megszervezésre keriilnek a
mar megszokott, hagyomanyos szekciok is: az akadémia elsé hetén Szovatan (osztalyve-
zeté pedagdgusok, honismeretet/helyismeretet tanité pedagogusok), Nagyenyeden (ta-
nitdk), Nagybanyan (f6ldrajz- és bioldgiatanarok), Valasztton (népzene, néptanc és ma-
zeumpedagogia irant érdekl6dé pedagogusok), Nagyvaradon (rémai katolikus vallasta-
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narok), hét szekcioban kozel 250 pedagogus. A masodik héten (2017. jalius 17-22.) ko-
zel 100 pedagdgus részvételével Kolozsvaron (magyar nyelv és irodalom szakos tanarok),
Csikszereddban (kémia és roman nyelv szakos tanarok), Székelyudvarhelyen (mtvésze-
tek) zajlanak a képzések. A harmadik héten pedig a protestans vallastanarok nyari aka-
démidja zajlik.

Rotterdami Ersamus az oktat6 jellegti jatékrol, a jatékos oktatdsrol irta: ,,Semmi sem
tiltja meg, hogy a gyonyoriiségnek tarsa legyen a hasznossag, és a jokedvhez hozzakap-
csolodjék a tisztesség. [...] A novendék sohase érezze az eréfeszitést, jatszi enyelgd mo-
don jusson az ismeretek birtokaba” (idézi Rigdczki, 2016, 69.).

25 év utan lehetdségiink nyilik a fenti erasmusi idézet szellemében is 6sszekapcsolni
a klasszikust a modernnel, a gyonyoriiséget a hasznossaggal, a szabadtéri jatékot az isko-
lai digitalis gamifikdciéval. Szeretettel vérjuk. Unnepeljenek, jatsszanak veliink!
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